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1. Kapitel

Erziehung als Lebensnotwendigkeit

l.DieErneuerungdes Lebensdurch Weitergabe

Der wichtigste Unterschied zwischen lebenden und unbelebten
Wesen liegt darin, daB} sich die ersten durch bestindige Erneue-
rung erhalten. Ein Stein, der geschlagen wird, leistet Widerstand.
Wenn seine Widerstandskraft groBler ist als die Kraft des Schlages,
so bleibt er duBerlich unverindert. Im anderen Falle zerfillt er in
kleinere Stiicke. Niemals macht er den Versuch, so zu reagieren,
daB er sich selbst dem Schlage gegeniiber erhilt; noch viel weniger
versucht er, den Schlag zu einem sein gesamtes weiteres Verhalten
beeinflussenden Faktor zu machen. Ein Lebewesen kann zwar leicht
durch iiberlegene Kraft vernichtet werden; trogdem versucht es,
die Kriifte, die auf es einwirken, fiir seine eigene weitere Existenz
zu verwerten. Wenn es dies nicht tun kann, so zerfillt es nicht ein-
fach in kleinere Stiicke (das gilt zum mindesten nicht fiir die hohe-
ren Formen des Lebens), sondern verliert seine Identitit als Lebe-
wesen.

Solange es besteht, bemiiht es sich, die es umgebenden Krifte
zu seinen eigenen Gunsten zu verwerten. Es verwertet Licht, Luft,
Feuchtigkeit und die Bestandteile des Bodens. ,,Es verwertet sie*
bedeutet, da es sie zu Mitteln seiner Selbsterhaltung macht. So-
lange es wichst, wird die Energie, die es ausgibt, indem es sich die
Umwelt zunutse macht, mehr als ersegt durch diejenige, die es in
sich aufnimmt. Wenn wir das Wort ,,beherrschen® in diesem Sinne
gebrauchen wollen, so konnen wir sagen: Ein Lebewesen ist ein
Wesen, das Kriafte beherrscht, iiberwindet und fiir seine eigene
fortgesetste Betitigung verwertet, die es anderenfalls verzehren
wiirden. Das Leben ist ein Vorgang der Selbsterneuerung durch
Einwirkung auf die Umgebung.
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In allen hoheren Formen des Lebens kann dieser Vorgang nicht
fiir unbegrenzte Zeit aufrechterhalten werden; nach einer gewissen
Zeit unterliegen die Lebewesen: sie sterben. Sie sind der Aufgabe
unendlicher Selbsterneuerung nicht gewachsen. Aber die Fortdauer
des Lebensvorganges ist nicht an die Fortdauer des Daseins irgend-
eines Einzelwesens gebunden. Andere Formen des Lebens werden
in bestindiger Folge wieder erzeugt. Zwar lehrt die Geologie, daf3
nicht nur Einzelwesen, sondern auch Arten aussterben; trodem
lauft der LebensprozeB in immer verwickelteren Formen weiter.
Wihrend gewisse Arten aussterben, treten andere ins Leben, die
besser befihigt sind, die Gegenkrifte zu verwerten, gegen die die
friilheren vergeblich kimpften. Fortdauer des Lebens bedeutet, daBl
der lebende Organismus seine Umgebung fortgesest seinen Bediirf-
nissen anpaBt.

Wir haben bisher vom ,.Leben*“ in seinen niedersten Formen,
als einer physischen Erscheinung gesprochen. Wir bezeichnen mit
dem Worte ,Leben* jedoch zugleich den gesamten Bereich der
Erfahrung des einzelnen sowohl wie der Rasse. Von einem
Buche iiber das ,,Leben Lincolns“ erwarten wir keine Abhandlung
ilber Physiologie. Wir erwarten eine Darstellung sozialer Vor-
bedingungen, eine Beschreibung der Umwelt seiner Jugend, der
Lage und der Beschiftigung seiner Familie, der Hauptabschnitte
seiner Charakterentwicklung, seiner bezeichnenden Kimpfe und
Erfolge, seiner Hoffnungen, Neigungen, Freuden und Leiden. In
ganz ihnlichem Sinne sprechen wir von dem ,,.Leben® eines wilden
Volksstammes, vom Leben der Athener, des amerikanischen Volkes.
»Leben* bedeutet Sitten, Einrichtungen, Glaubensanschauungen,
Siege und Niederlagen, Erholungen und Beschiftigungen.

In dem gleichen wohl abgegrenzten Sinn verwenden wir das
Wort ,Erfahrung®. Und das Prinzip des Fortbestandes durch Er-
neuerung gilt fiir die Erfahrung ganz ebenso wie fiir das Leben im
physiologischen Sinne. Die bestindige Erneuerung des physischen
Daseins ist — bei menschlichen Wesen — von einer bestindigen
Wiedererzeugung von Glaubenssisen, Idealen, Hoffnungen, von
Gliick, Elend und Brauch begleitet. Dall jede Erfahrung durch be-
stindige Erneuerung der sozialen Gruppe fortdauert, ist eine buch-
stibliche Tatsache. Erziehung im weitesten Sinne ist das Werkzeug
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dieser sozialen Fortdauer des Lebens. Jedes der Mitglieder, aus
denen eine soziale Gruppe, eine moderne Stadt ebenso wie ein
wilder Volksstamm, besteht, wird unreif, hilflos, ohne Sprache,
Glauben, Ideen und soziale Normen geboren. Jedes von den Einzel-
wesen, die die Triger der Lebenserfahrung ihrer Gruppe sind, geht
dahin zu seiner Zeit. Aber das Leben der Gruppe dauert fort.

Die unerklirbaren Urfaktoren von Geburt und Tod jedes Mit-
gliedes einer sozialen Gruppe machen Erziehung notwendig. Auf
der einen Seite steht der Gegensaty zwischen der Unreife der neu-
geborenen Mitglieder der sozialen Gruppe, ihren einzigen spiteren
Vertretern, und der Reife der erwachsenen Mitglieder, die das
Wissen und die Gebriuche der Gruppe besigen. Auf der anderen
Seite steht die Notwendigkeit, dal diese unreifen Glieder nicht
nur in entsprechender Zahl korperlich erhalten, sondern dafl
sie auch in die Interessen, Zwecke, Kenntnisse, Fertigkeiten und
Handlungsweisen der reifen Mitglieder eingefiihrt werden: sonst
wiirde das eigentiimliche Leben der Gruppe aufhoren. Selbst bei
einer Gruppe von Wilden gehen die Leistungen der Erwachsenen
weit iiber das hinaus, wozu die unreifen Mitglieder fiahig sein
wiirden, wenn man sie sich selbst iiberlieBe. Mit der fortschreiten-
den Entwicklung der Kultur erweitert sich die Kluft zwischen den
urspriinglichen Fihigkeiten der Unreifen und den Normen und
Sitten der Alteren. BloB korperliches Heranwachsen, bloBer Er-
werb des fiir die Erhaltung des Lebens unmittelbar Notwendigen
geniigt nicht mehr, um das Leben der Gruppe fortzupflanzen. Plan-
volle Anstrengungen, verstindige Bemiihungen werden erforder-
lich. Lebewesen, die bei ihrer Geburt von den Zwecken und Ge-
wohnheiten der sozialen Gruppe nichts wissen, die ihnen gegeniiber
vollig gleichgiiltig sind, miissen sie nicht nur kennenlernen, son-
dern an ihnen titig interessiert werden. Es ist die Erziehung, die
diese Kluft iiberbriickt — und nur die Erziehung.

Das Bestehen der Gesellschaft ist genau so wie die Fortdauer
des Lebens im biologischen Sinne von einem Vorgang der Weiter-
gabe abhingig. Diese Weitergabe vollzieht sich, indem Gewohn-
heiten des Handelns, Denkens und Fiihlens von den Alteren auf
die Jungen iibertragen werden. Ohne diese Ubertragung der Ideale,
Erwartungen, Normen und Meinungen — von denjenigen Gliedern
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der Gesellschaft, die aus dem Gruppenleben ausscheiden, auf die-
jenigen, die hinzukommen, kénnte soziales Leben nicht fortdauern.
Wenn die Glieder einer sozialen Gruppe ewig leben wiirden,
konnten sie die neugeborenen Mitglieder erziechen — wenn sie
ein personliches Interesse daran hitten. Ein soziales Bediirfnis,
dies zu tun, wire nicht vorhanden. Wie die Dinge in Wirklichkeit
liegen, ist dies eine Notwendigkeit.

Wenn eine Seuche alle Mitglieder einer Gesellschaft gleichzeitig
dahinraffte, wiirde das Leben der Gruppe offenbar fiir alle Zeit
ausgeloscht sein. Nun ist der Tod jedes einzelnen Mitgliedes genau
so sicher, wie wenn eine Epidemie alle auf einmal vernichtete.
Die abgestuften Altersunterschiede aber, die Tatsache, daB einige
geboren werden, wihrend andere sterben, machen eine dauernde
Erneuerung des Gewebes der sozialen Verflechtungen durch Uber-
tragung von Ideen und Gewohnheiten des Handelns moglich. Diese
Erneuerung erfolgt jedoch nicht automatisch. Wenn nicht mit ge-
niigender Sorgfalt darauf gehalten wird, daB eine wirkliche und
griindliche Ubertragung stattfindet, fillt die hochst kultivierte
Gruppe in Barbarei und Wildheit zuriick. Die menschlichen Jungen
sind so unreif, daB sie nicht einmal die fiir das koérperliche Leben
notwendigsten, kiimmerlichsten Fertigkeiten erwerben wiirden,
wenn sie der Fiihrung und UnterstiilBung der anderen entbehren
miilten. Thre anfingliche Leistungfihigkeit steht hinter der de:
Jungen anderer Tiere so weit zuriick, daB selbst die fiir die
physische Erhaltung nétigen Krifte unter Anleitung erworben
werden miissen. Wieviel mehr trifft das zu fiir alle technischen,
kiinstlerischen, wissenschaftlichen und sittlichen Fahigkeiten des
Menschen!

2.Erziehungund Verkehr

Die Notwendigkeit des Lehrens und Lernens fiir den Fort-
bestand der Gesellschaft ist so offensichtlich, daB es scheinen
konnte, als ob wir von einer Selbstverstindlichkeit unnétig viel
Wesens machten. Die Rechtfertigung liegt jedoch in der Tatsache,
dal} diese starke Betonung ein Mittel ist, eine lediglich scholastische
und formale Auffassung der Erziehung zu iiberwinden, in der wir
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oft befangen sind. Schulen sind gewi} eine wichtige Veranstaltung
fiir jene Ubermittelung, die die Anlagen des Unreifen formt; aber
sie sind nur ein Mittel, und im Vergleich mit anderen ein ver-
haltnismaBig oberflaichlich wirkendes. Nur wenn wir die Not-
wendigkeit griindlicherer und anhaltenderer Methoden des Bildens
erfalt haben, konnen wir sicher sein, den schulmiligen Methoden
den rechten Platy im Ganzen der Erziehung zuzuweisen.

Ubertragung und Wechselverkehr sind nicht nur das Mittel
fir den Fortbestand der Gesellschaft, sondern man kann sie ge-
radezu als das We s en der Gesellschaft bezeichnen. Die Menschen
leben in einer Gemeinschaft kraft dessen, was sie gemein
haben, und Austausch und Wechselverkehr sind die Mittel, durch
die etwas zum gemeinsamen Besity wird. Dasjenige, was sie gemein-
sam besigen miissen, um eine Gemeinschaft, eine Gesellschaft zu
bilden, sind Ziele, Glaubensanschauungen, Wiinsche, Kenntnisse,
gegenseitiges Verstehen, geistige Ahnlichkeit, wie die Soziologen
sagen. Diese Dinge konnen nicht auf physischem Wege von einem
zum anderen weitergegeben werden wie Ziegelsteine; man kann
sie nicht miteinander teilen wie einen Kuchen, indem man sie in
Stiicke schneidet. Die Kommunikation, die Anteil an einer gemein-
samen Auffassung sichert, besteht darin, dal dhnliche Dispositionen
des Intellekts und des Gefiihls, verwandte Formen des Reagierens
auf Erwartungen und Anforderungen geschaffen werden.

Menschen werden nicht zu einer Gesellschaft, indem sie in
korperlicher Nachbarschaft leben, ebensowenig, wie der soziale
Einflul auf einen Menschen aufhort, wenn er von anderen sound-
so viele Kilometer entfernt ist. Ein Buch oder ein Brief konnen
zwischen menschlichen Wesen, die Tausende von Kilometern von-
einander entfernt sind, innigere Beziehungen schaffen, als sie
zwischen anderen bestehen, die unter demselben Dache leben.
Nicht einmal das Zusammenwirken zu einem gemeinsamen Zwecke
macht aus den einzelnen eine soziale Gruppe. Die Teile einer
Maschine wirken mit der denkbar héchsten Genauigkeit in dieser
Weise zusammen und bilden doch keine Gesellschaft. Wenn sie
sich jedoch alle dieses gemeinsamen Zweckes bewuBlt, wenn sie
alle daran interessiert wiren, so daBl sie ihre Sondertitigkeit im
Hinblick darauf regelten, dann erst wiirden sie eine Gemeinschaft
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bilden. Dies wiirde jedoch Kommunikation zwischen ihnen voraus-
seggen. Jeder miilte wissen, worauf der andere hinauswollte, miifite
irgendein Mittel haben, den anderen iiber seine eigenen Absichten
und Fortschritte auf dem laufenden zu halten. Gegenseitiges Ver-
standnis setgt Verkehr voraus.

Wir miissen daher zugeben, daf} es selbst in einer ausgesprochen
gozialen Gruppe viele Beziehungen gibt, die noch nicht ,sozial*
sind. Eine grofle Zahl menschlicher Beziehungen sind noch von
der Art des Zusammenwirkens der Maschinenteile. Die einzelnen
beniigen einander, um gewiinschte Ergebnisse zu erzielen, ohne
Riicksicht auf die gefiihlsmiBigen und intellektuellen Dispositionen
und auf die Zustimmung der Beteiligten. In der Ausniifung des
andern kommt kérperliche Uberlegenheit, Uberlegenheit der Stel-
lung, iiberlegenes Geschick, groBere technische Fihigkeit, bessere
Beherrschung mechanischer oder geldlicher Werkzeuge zum Aus-
druck. Soweit die Beziehungen zwischen Eltern und Kind, Lehrer
und Schiiler, Arbeitgeber und Arbeitnehmer, Herrschern und Be-
herrschten auf dieser Stufe bleiben, bilden die Beteiligten keine
im eigentlichen Sinne soziale Gruppe, so eng sich auch ihre auf-
einander bezogenen Titigkeiten berithren moégen. Erteilen und
Entgegennehmen von Befehlen beeinfluflit Tatigkeiten und Ergeb-
nisse, bewirkt jedoch an sich kein wechselseitiges Anteilhaben an
Zwecken, keine Gemeinsamkeit der Interessen.

Soziales Leben ist aber nicht nur identisch mit Verkehr, sondern
aller Verkehr (und darum alles echte soziale Leben) ist erziehend.
In Verkehr stehen bedeutet zugleich seine Erfahrungen erweitern
und wandeln. Man gewinnt Anteil an dem, was ein anderer ge-
dacht und gefiihlt hat, und erfihrt insoweit eine groBere oder ge-
ringere Anderung der eigenen Haltung. Man mache den Versuch,
irgendeine Erfahrung, besonders eine etwas verwickelte, einem
anderen in vollem Umfange und ausfiihrlich mitzuteilen, und man
wird finden, daB sich die eigene Einstellung zu dieser Erfahrung
indert — falls man sich nicht etwa auf Gefiihlsausbriiche und Aus-
rufe beschrinkt. Eine Erfahrung muBl formuliert werden, wenn
man sie weitergeben will. Um sie zu fomulieren, mul man sich
ihr gegeniiberstellen, sie so sehen, wie sie ein anderer sehen
wiirde, muf} iiberlegen, welche Beriihrungspunkte mit dem Leben
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des anderen sie hat, so daB sie in eine Form gebracht werden
kann, die es ihm moglich macht, ihre Bedeutung abzuschiten.
Wenn man sich nicht mit Gemeinplisen und Schlagwortern be-
gniigt, mufl man sich mit Hilfe der Phantasie etwas von der Er-
fahrung eines anderen aneignen, um ihm die eigene Erfahrung
verstindlich zu machen. Alle Mitteilung hat gewisse Ziige der
Kunst. Man kann daher mit Recht sagen, daB irgendeine soziale
Ordnung, wenn sie im wahren Sinne sozial bleibt, diejenigen
bildet, die daran beteiligt sind. Nur wenn sie in fester Form, in
Routine erstarrt, verliert sie ihre bildende Kraft.

AbschlieBend konnen wir demnach sagen, dal soziales Leben
fiir seinen eigenen Fortbestand Lehren und Lernen nétig hat, und
daBl der bloBe Vorgang des Zusammenlebens erzieht. Das soziale
Leben erweitert und klart die Erfahrung; es regt die Phantasie
an und bereichert sie; es schafft Verantwortlichkeit fiir die Schirfe
und Lebendigkeit des Denkens und Darstellens. Ein geistig und
korperlich wirklich allein lebender Mensch hitte wenig oder gar
keine Gelegenheit, iiber seine frithere Erfahrung nachzudenken
und ihre genaue Bedeutung herauszuarbeiten. Die Ungleichheit
in der Leistungsfihigkeit der Reifen und Unreifen macht es nicht
nur notig, die Jungen zu belehren, sondern diese Notwendigkeit
regt aufs stirkste dazu an, die Erfahrung in diejenige Form und
Ordnung zu bringen, die sie am leichtesten mitteilbar und damit
in moglichst vollem Umfang verwertbar macht.

3. Die Stellung der systematischen Erziehung

DemgemaBl besteht ein deutlicher Unterschied zwischen der Er-
ziehung, die jeder durch das bloe Zusammenleben mit anderen
erfihrt (solange er wirklich lebt und nicht lediglich ,existiert)
und der planvollen Erziehung der Jungen. Im ersten Falle ist die
Erziehung Nebenerfolg; sie ist natiirlich und wichtig, aber sie ist
nicht der ausgesprochene Zweck fiir die Herstellung der Be-
ziehungen, die sich ecziehlich auswirken. Man kann zwar ohne
Ubertreibung sagen, daB eine soziale Institution, sei sie wirtschaft-
licher, hauslicher, politischer, gesetlicher oder religioser Art, um
so wertvoller ist, je mehr sie die Erfahrung erweitert und ver-
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bessert; doch ist diese Wirkung kein Teil der urspriinglichen Ab-
sicht, aus der sie geboren wurde; diese ist beschrinkter, ist un-
mittelbar auf das Praktische gerichtet. Religiose Verbindungen
z. B. erwuchsen aus dem Wunsche, sich das Wohlwollen iiberragen-
der Gewalten zu sichern und iible Einfliisse abzuwehren; das
Familienleben ging hervor aus der Absicht, gewisse Begierden zu
befriedigen und die Fortdauer der Familie sicherzustellen; systema-
tische Arbeit entstand als Folge der Versklavung usw. Nur allmih-
lich wurde die Nebenwirkung dieser Einrichtungen, ihr Einflu auf
die Qualitit und die Ausdehnung des bewuBten Lebens, bemerkt,
und noch allmihlicher wurde diese Wirkung als ein wichtiger Fak-
tor in der Leistung dieser Institutionen bewertet. Das gilt selbst
{iir unser gegenwirtiges Wirtschaftsleben: Abgesehen von gewissen
Werten, wie FleiB und Sparsamkeit, schenkt man den intellek-
tuellen und emotionalen Riickwirkungen der menschlichen Be-
zichungen, unter denen die Arbeit der Welt durchgefithrt wird,
viel weniger Beachtung als der materiellen Produktion.

Wenn es sich jedoch um die Jungen handelt, gewinnt die Form
der Beziehung als eine unmittelbar menschliche Tatsache an Bedeu-
tung. Es ist zwar nicht schwer, in unseren Beriihrungen mit ihnen
die Wirkungen unserer Handlungen auf ihre Dispositionen zu
ignorieren oder hinter duBerlichere und greifbarere Wirkungen
zuriickzustellen, aber doch nicht ganz so leicht, als wenn es sich um
Erwachsene handelte. Das Bediirfnis nach Schulung ist zu offen-
sichtlich; die Verhiltnisse dringen zu stark darauf hin, dafl in
ihren Haltungen und Verhaltungsweisen Anderungen herbeigefiihrt
werden, und es ist deshalb schwer, diese Folgen unseres Verkehrs
mit ihnen ginzlich auBer acht zu lassen. Da unsere Hauptaufgabe
ihnen gegeniiber darin besteht, sie zur Beteiligung an einem ge-
meinsamen Leben zu befihigen, konnen wir nicht umhin, zu
erwigen, ob wir die Krifte bilden, die diese Fahigkeiten sicher-
stellen werden. Wenn die Menschheit einige Fortschritte gemacht
hat in der Erkenntnis, daB der hochste Wert einer Institution ihre
ausgesprochen menschliche Auswirkung — ihre Wirkung auf die
bewuBte Erfahrung — ist, so diirfen wir annehmen, daB diese
Lektion hauptsichlich bei der Behandlung der Jungen gelernt
worden ist.
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Wir sehen uns somit veranlaBt, aus dem Gesamtvorgange der
Erziehung, den wir bisher betrachtet haben, eine systematischere
Form der Erziehung herauszuheben: die unmittelbare Belehrung
und Schulung. In unentwickelten sozialen Gruppen finden wir sehr
wenig davon. Gruppen von Wilden verlassen sich bei der Losung
der Aufgabe, in den Jungen die erforderlichen Dispositionen zu
entwickeln, im wesentlichen auf dieselbe Art menschlicher Bezie-
hungen, durch die sie auch die Erwachsenen in der Unterordnung
unter die Gesetse der Gruppe erhalten. Sie haben keine besonderen
Kunstgriffe, Materialien oder Institutionen fiir die Belehrung der
Jungen, ausgenommen etwa die Einweihungsfeierlichkeiten, mit
denen die Jungen zu voll berechtigten Gliedern der Gesellschaft
erklirt werden. In der Hauptsache verlassen sie sich darauf, daf}
die Kinder die Gewohnheiten der Erwachsenen, ihre Gefiihls- und
Ideenausstattung iibernehmen, indem sie sich an den Handlungen
der Eltern beteiligen. Diese Beteiligung ist entweder unmittelbar
— die Kinder nehmen teil an den Beschiftigungen der Alten und
machen so eine Art Lehre durch — oder mittelbar — die Kinder
veranstalten dramatische Spiele, in denen sie die Handlungen der
Erwachsenen nachahmen und so lernen, worauf es dabei ankommt.
Dem Wilden wiirde es lacherlich scheinen, eine Stelle auszu-
sondern, wo man nur lernt, um zu lernen.

Mit dem Fortschreiten der Kultur jedoch verbreitert sich die
Kluft zwischen den Fihigkeiten der Jungen und den Belangen der
Erwachsenen. Das Lernen durch unmittelbare Teilnahme an den
auf bestimmte Zwecke gerichteten Titigkeiten der Erwachsenen
wird immer schwerer, abgesehen von ganz einfachen Beschiaftigun-
gen. Vieles von dem, was die Erwachsenen tun, liegt in Raum und
Bedeutung der Jugend so fern, dal die spielende Nachahmung
immer weniger und weniger geeignet ist, es sinnvoll wiederzu-
geben. Die Fihigkeit, an den Betitigungen der Erwachsenen er-
folgreich mitzuwirken, wird abhingig von vorheriger und im Hin-
blick auf dieses Ziel vorgenommener Schulung. Besondere Einrich-
tungen fiir diesen Zweck — Schulen — und besondere Materialien
— Lehrstoffe und Studiengebiete — werden erdacht. Die Aufgabe,
gewisse Dinge zu lehren, wird einer besonderen Gruppe von
Menschen iibertragen. Ohne solche systematische Erziehung ist es
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unmoglich, alle Hilfsquellen und Leistungen einer verwickelten
Gesellschaft weiterzugeben. Sobald Biicher und gewisse Symbole
des Wissens verwertet werden, eroffnet sich auch ein Zugang zu
einer Art von Erfahrungen, zu der die Jugend den Weg nicht
finden wiirde, wenn man ihre Schulung lediglich zwanglosen und
unsystematischen Beziehungen zu anderen iiberlief3e.

Der Ubergang von der Erziehung im allgemeinsten Wortsinne zu
systematischer Bildung bringt jedoch klar erkennbare Gefahren
mit sich. Die Beteiligung an wirklicher, zweckvoller Titigkeit oder
an ihrer spielenden Nachahmung ist eine dem einzelnen wichtige,
lebensvolle Angelegenheit. Dadurch wird die Beschrinktheit der
vorhandenen Gelegenheiten in gewissem Umfange ausgeglichen.
Systematische Belehrung dagegen wird leicht lebensfern und tot,
abstrakt und buchmiBig — um die iiblichen absprechenden Aus-
driicke zu gebrauchen. Was in Gesellschaften niederer Art an auf-
gehidufter Erkenntnis vorhanden ist, wird zum mindesten in die
Praxis des Lebens umgesegt, wird umgeformt in Charakter, be-
wahrt die volle Bedeutung, die ihm anhaftet, weil es im Bereich
dringender tiglicher Bediirfnisse liegt.

In einer hochentwickelten Kultur jedoch ist vieles, was gelernt
werden muB}, in Form von Symbolen aufgespeichert. Es 1iflt sich
in keiner Weise in vertraute Handlungen und Gegenstinde iiber-
seen, ist verhiltnismiBig ,fachtechnisch und oberflichlich. Ver-
glichen mit dem, was gemeinhin als ,,Wirklichkeit* gilt, ist es
kiinstlich; denn ,,Wirklichkeit“ ist, was von praktischer Bedeutung
ist. Es existiert in einer abgetrennten Welt, wird in die allgemeinen
Denk- und Ausdrucksgewohnheiten nicht einbezogen. Es besteht
daher die dauernde Gefahr, daB das fiir die systematische Bildung
erforderliche Material lediglich Lehrstoff der Schule und vom In-
halt der auBerschulischen Lebenserfahrung véllig abgetrennt wird,
und daB man die gegenwirtigen und dauernden Interessen der
Gesellschaft aus den Augen verliert. Diejenigen Interessen da-
gegen, die nicht so stark in das Geflecht des sozialen Lebens hin-
eingewoben worden sind, sondern die groBtenteils in Symbolen
ausgedriickte, fachtechnische Erkenntnis bleiben, treten in der
Schule stark hervor. So gelangen wir zu der iiblichen Auffassung
von der Erziehung, die ihre soziale Bedingtheit und ihre Wesens-
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gleichheit mit allen das bewuBte Leben beeinflussenden mensch-
lichen Beziehungen iibersieht, sie gleichsetst mit der Ubermittlung
von Kenntnissen iiber lebensferne Dinge und dem Lehren durch
Wortzeichen: mit dem Erwerb des Schriftwesens.

Demnach ist eine der wichtigsten Aufgaben, um die sich die
Philosophie der Erziehung zu bemiihen hat, die planmiBige Er-
haltung eines richtigen Krifteverhiltnisses zwischen der un-
systematischen und der systematischen, der unabsichtlich erfolgen-
den und der absichtlichen Erziehung. Wenn der Erwerb von Wissen
und von fachlich intellektuellen Fertigkeiten die Ausbildung
sozialer Dispositionen nicht beeinflult, gewinnt die allgemeine
Lebenserfahrung keine Bedeutung, wihrend die formale Schulung
nur ,,Schullowen®, d.h. selbstsiichtige Spezialisten erzeugt. Mit
der Entwicklung jeder speziellen Form der Schulung entsteht die
aullerordentlich schwierige Aufgabe, ein Auseinanderfallen zu ver-
meiden zwischen dem, was man mit Bewufltsein weill, von dem
man sich bewuB3t ist, dal man es durch einen besonderen Akt des
Lernens angeeignet hat, und dem, was man unbewuBt besitst, weil
man es aufgenommen hat im Laufe der Bildung des Charakters
durch Wechselverkehr mit anderen.

Zusammenfassung.

Das Streben nach Selbsterhaltung liegt im Wesen des Lebens.
Da die Selbsterhaltung nur durch bestindige Erneuerung gesichert
werden kann, ist das Leben ein Prozel der Selbsterneuerung. Was
Ernahrung und Fortpflanzung fiir das physische Leben sind, ist
Erziehung fiir das soziale Leben. Die Erziehung besteht in erster
Linie in der Ubertragung durch Verkehr. Verkehr zwischen
Menschen besteht darin, da} sie die Erfahrung miteinander teilen,
bis sie gemeinsamer Besiy wird. Verkehr gestaltet die Anlagen
beider Parteien um, die daran teilnehmen. Die legte Bedeutung
jeder Art von Beziehung zwischen Menschen liegt in ihrem Beitrag
zur Verbesserung der Qualitit der Erfahrung; diese Tatsache fillt
besonders im Umgang mit unreifen Menschen ins Auge. Wenn dem-
nach auch jede soziale Beziehung erziehliche Wirkungen auslost,
so wird doch erst in den Beziehungen zwischen Alten und Jungen
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diese erziehliche Wirkung ein wichtiger Teil des Zweckes dieser
Beziehung. In dem Malle, wie die menschlichen Gesellschaften ver-
wickelter in ihrem Aufbau und reicher in ihren Hilfsquellen
werden, wichst das Bediirfnis nach geordneter und absichtlicher
Belehrung und ebensolchem Lernen. In dem MaBle, wie sich ge-
ordnete Belehrung und Schulung ausdehnen, entsteht die Gefahr
einer unerwiinschten Scheidung zwischen der Erfahrung, die in
unmittelbaren menschlichen Beziehungen gewonnen wird, und
dem, was man in der Schule erwirbt. Diese Gefahr war nie groBer
als in der Gegenwart, und zwar wegen des raschen Anwachsens
des Wissens und der technischen Fertigkeiten in den legten Jahr-
zehnten.

2. Kapitel
Erziehung als Funktion der Gesellschaft

l. Wesenund Bedeutungder Umgebung

Wir haben gesehen, daB sich eine Gemeinschaft oder Gruppe
durch bestindige Selbsterneuerung erhilt, und daB diese Selbst-
erneuerung durch das Mittel des unter dem Einflul der Erziehung
stehenden Wachstums der unreifen Glieder der Gruppe erfolgt.
Durch verschiedene teils ohne eine dahingehende Absicht wir-
kende, teils besonders dafiir geschaffene Einrichtungen verwandelt
eine Gesellschaft noch nicht in sie hineingefiihrte, scheinbar anders-
artige Wesen in zuverlissige Sachwalter ihrer eigenen Hilfsquellen
und Ideale. Erziehung ist somit ein Vorgang der Pflege, der Nah-
rungszufuhr, der Aufzucht. Alle diese Worte bringen zum Aus-
druck, daB die Erziehung den Bedingungen des Wachstums Auf-
merksamkeit schenkt. Das Wort ,,Aufzucht® und (durch seine
Vorsilbe ,er“) das Wort ,,Erziehung®“ selber weisen auch auf die
Unterschiede der Hohenlage hin, die von ihr umfalit werden. Der
Grundbedeutung seiner Bestandteile nach bedeutet das Wort Er-
ziehung auch ,,Fithrung®, ,Leitung®, ,in die Hohe bringen*“. Wenn
wir an das Ergebnis des Erziehungsvorganges denken, so sprechen
wir von der Erziehung als einer gestaltenden, formenden, bilden-
den Titigkeit — d.h. einem Hineinbilden in die normale Form
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