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1. Einleitung: Drei Trugschliisse iiber Jorge

Der Kolumbianer Jorge konnte nie eine Ausbildung abschliefRen. Er wohnt in ei-
nem armen Teil einer mittelgrofien Stadt im Norden des Landes und verdient als
Taxifahrer mit seinem Motorrad das Geld fiir sich und seine Tochter. Ende 2019
verlor das Madchen wegen ihres Verhaltens den Schulplatz. Jorge ging gerichtlich
dagegen vor und verklagte die 6ffentliche Schule seiner Tochter im Februar 2020,
als kaum jemand die nahenden Schulschlieffungen aufgrund der Covid-19-Pan-
demie erahnen konnte. Noch vor Monatsende urteilte ein Gericht, dass die Schii-
lerin wiederaufzunehmen sei. Aber zunichst tat sich nichts. Die Schule ignorierte
den Gerichtsbeschluss. Darum begab sich Jorge mit dem Urteilsschreiben in das
Schulsekretariat:

»Und der Sekretir sagt zu mir: >Tut mir leid, der Schulleiter ist nicht da. Da kann ich nichts
machen.«< Da antworte ich: >Gut, dann unterschreiben Sie hier, dass Sie nichts machen kon-
nen. Und ich gehe zuriick zum Gericht, damit der Richter diese Urteilsmissachtung ahndet.«
Wenn die Schule das Urteil nicht in 24 Stunden umsetzt, dann schicken sie die Polizei und die
nehmen die fest und das Urteil wird erzwungen. Also hat der Sekretir den Direktor angerufen
und der hat ihm hoéflich gesagt, dass meine Tochter sofort wiederaufgenommen werden muss.«
(Jorge Zitat 1)

Es lisst sich sagen, dass Jorge die Kraft des Rechts nicht bei einer Gerichtsverhand-
lung erlebt, sondern weil er selbst mit dem Recht handelt. Sein Beispiel aus dem
Schulsekretariat steht fiir eine Vielzahl an Praktiken des Bildungsklagens. Sie kon-
nen sehr unterschiedlich sein und um sie geht es in der vorliegenden Arbeit. Es
geht darum, wie Recht die Praxis von klagenden Akteur:innen verandert. Damit
soll zur wissenschaftlichen Untersuchung von rechtlichen Verinderungsprozes-
sen beigetragen werden. Denn bisher ist nur wenig iiber die Frage bekannt, wie
Rechtund Transformation beim Klagen im kolumbianischen Bildungsbereich zu-
sammenhingen.

Mehr Aufmerksambkeit erhalten dahingegen die verschiedenen Bildungskla-
gen, also Rechtsverfahren, die aus dem US-amerikanischen Bildungssektor be-
kannt sind. Es sei daran erinnert, dass der US-Supreme Court die besondere Un-
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terstiitzung afroamerikanischer Studierender durch die Affirmative Action im Juni
2023 stark eingeschrinkt hat. Hier liegt eine lange Geschichte von Rechtskimp-
fen um Bildung vor, wobei die Verhandlung Brown vs. Board of Education zum Aus-
gangspunkt von Klagen gegen die rassistische Diskriminierung an Schulen ge-
worden ist (Black et al. 2016: 21; Helmrich 2019: 115; Morrill et al. 2010: 652). Der
globale Norden scheint bei Bildungsklagen zum Taktgeber zu avancieren. Ent-
sprechend wird in Schweden eine Verrechtlichung des Schulbetriebs beobach-
tet (Bergh & Arneback 2019: 64). Aus Deutschland sind Bildungsklagen mit reli-
giosem Hintergrund bekannt und Studienplatzklagen werden diskutiert (Malter
2012; Palmstorfer 2013:117).! Ebenso sind Bildungsklagen um die Frage der Schul-
schliefSungen wihrend der Covid-19-Pandemie dokumentiert (Wrase 2020: 107)
und es liegt jetzt Forschung zum Schulzugang vor, die auf teils wesentliche Dis-
krepanzen zwischen Bildungsrechten und Bildungswirklichkeit im Kontext von
Migration hinweist (Funck 2024: 294).

Jedoch sollten Bildungsklagen in Kolumbien nicht iibersehen werden. Wie so
oft lohnt sich hier ein Blick itber den Tellerrand des globalen Nordens.* Das Ein-
gangsbeispiel iber den Taxifahrer Jorge ist nur ein Fall unter vielen. Im Jahr 2019
klagten Kolumbianer:innen etwa fiinftausendmal gegen Schulen, Universititen
oder andere Bildungseinrichtungen. Viel mehr als diese Zahl ist allerdings nicht
bekannt. Insbesondere die Praktiken des Bildungsklagens in Kolumbien sind
nicht erforscht. Es wire also ein erster Trugschluss tiber Jorge, dieses Feld nicht
zu untersuchen.

Zudem ist das Rechtsverfahren, das auch Jorge nutzt, um den Schulplatz seiner
Tochter zuriickzugewinnen, in Kolumbien sehr bekannt: die Accion de Tutela. Die
Tutela, deren Name in dieser Arbeit nicht tibersetzt wird, liegt sprachlich in der
Nihe von Tutelage. Seit einer Verfassungsinderung von 1991 iibernimmt der ko-
lumbianische Staat die Vormundschaft fiir eine Vielzahl von Problemen, die Men-
schen als Grundrechtsverletzung vor Gericht bringen.

1 Beispielsweise prangt der unfreiwillig komische Slogan: »Wir machen Studenten« auf einer Broschiire
fir Studienplatzklagen, wobei die herausgebende Kanzlei insbesondere Klageerfahrung in den Fichern
(Zahn)Medizin, Tiermedizin, Pharmazie und Psychologie hervorhebt (Heinze & Heinze 2017). Ob Stu-
dienplatzklagen tatsichlich nur von privilegierten Kligern genutzt werden kénnen, wire eine Frage fiir
die empirische Forschung. Jedenfalls sprechen die veranschlagten Kosten fiir diese Vermutung.

2 So wurde in Argentinien Mitte der 2000er Jahre gegen die (dauerhaft) behelfsmiRige Beschulung in
Containern geklagt, die in marginalisierten Stadtteilen von Buenos Aires aufgestellt waren (Ronconi
2018: 317-320).
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Als Beschwerde fiir Grundrechte® gibt es keinen Zweifel an der Bedeutung der
Tutela: Im Jahr 2019 gaben 83,2 % der Befragten einer reprasentativen Bevolke-
rungsumfrage an, die Tutela zu kennen (DANE 2020a). Die Presse schreibt iiber
den »Tutela-Mann, der tiber 1.400 Tutelas eingereicht haben soll und eine 98-
prozentige Erfolgsquote angibt (El Tiempo 2009). Tutela-Vorlagen lassen sich im
Internet herunterladen und in den 1990er Jahren verbreitete das kolumbianische
Bildungsministerium sogar ein Brettspiel, mit dem die Tutela spielerisch erlernt
werden konnte (El Tiempo 1994; W. K. Taylor 2023: 76). Dabei geht die Tutela iiber
das Bildungsklagen hinaus. Insgesamt 7.7 Millionen Tutelas hat das kolumbiani-
sche Verfassungsgericht bis 2019 registriert (Corte Constitucional 2020). Diesbe-
ziiglich erscheint der Anteil von etwa 85.000 Bildungs-Tutelas eher niedrig. Fiir
sich gesehen ist das aber allemal anzuerkennen.

So erfahren die Grund- und Bildungsrechte zunehmend mehr Aufmerksam-
keit bei den etwa 51,5 Millionen Einwohner:innen des Landes. Sie leben zu 22,9 %
in abgelegen Regionen, sind zu etwa 90 % unter 65 Jahre alt, zu 4,4% Indigene
und 9,3 % Afrokolumbianer:innen (DANE 2018, 2019a, 2021). Schon in den 1990er
Jahren liefen zur besten Sendezeit TV-Programme iiber Schiiler:innen im Fern-
sehen, die ihr Bildungsrecht einklagten (W. K. Taylor 2023: 74-76). Auf’erdem
gehort ein kollektives Rechtsbewusstsein nicht nur zum republikanischen Griin-
dungsmythos von Kolumbien und reicht bis in die spanische Kolonialzeit zuritick.
Auch allgemein im Alltag der Menschen zeigt sich ein>Legalismus<und ein hiufig
benutztes Sprichwort lautet: »Jedes Gesetz schafft eine Liicke.«* (Garcia Villegas
2009; Konig 2010: 108; Miller 2020: 3)

Von einer Verwirklichung der Grundrechte aus der Verfassung von 1991 kann
jedoch auch wegen der jahrzehntelangen Gewalt zwischen dem Staat, den Gue-
rillas und den Paramilitirs sowie der Straflosigkeit und der Drogengewalt keine
Rede sein (Chaparro Amaya & Galindo Hernandez 2009: 138). Das gleichzeitige
Andauern des bewaffneten Konflikts und der Formaldemokratie macht das politi-
sche System Kolumbiens zu einer »anomalen Demokratie« (Gutiérrez-Sanin 2011:
423). Das Rechtssystem hingegen gilt als >neurdmischs, weil es der kontinental-
europdischen Rechtstradition mit einer differenzierten Kodierung folgt und sie
mit Elementen des Common Law verbindet (Santos Ibarra 2013: 161). Im Kontext
des bewaftneten Konflikts, der Gewalt und der unterschiedlichen Verhandlungs-

3 Mit dieser Umschreibung ist keine Ubereinstimmung mit der deutschen oder schweizerischen Verfas-
sungsbeschwerde oder der ésterreichischen Grundrechtsbeschwerde gemeint. Eine Analyse der Eigen-
schaften der Tutela erfolgt in Kapitel 2.2.1. Ein Schutzverfahren fiir die Grundrechte sollte bereits vor
1991 in der damaligen Verfassung verankert werden. Beispielsweise beabsichtigte bereits Prisident Car-
los Lleras Restrepo Ende der 1960er Jahre, einen solchen Rechtsbehelf fiir Grundrechte zu etablieren,
konnte sich jedoch nicht durchsetzen (Echeverri Quintana 2016: 99).

4 »Hecha la ley, hecha la trampa.«
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l6sungen zieht sich allerdings ein roter Faden der Konfliktivitit, der Normativitat
und der Impunitit durch Kolumbiens jingere Geschichte.

Fragestellung der Arbeit

Angesichts der Gewalt in Kolumbien ist die Schlussfolgerung méglich, dass mit
der jiingeren Geschichte dieses Landes die Nutzung des Rechts in Frage gestellt
wird.® Und doch zeigt schon das Eingangsbeispiel zu Jorges Bildungsklagen: Als
die Schule seiner Tochter das Tutela-Urteil ignorierte, unterlag sie zunichst selbst
einem — zweiten — Trugschluss, weil sie Jorges Klagen unterschitzte.

Das damit aufgeworfene Problem der Wirkung des Rechts ist Ausgangspunkt
der vorliegenden Arbeit. Die Forschungsfrage lautet dementsprechend, wie sich
Zusammenhinge von Recht und Transformation anhand des Bildungsklagens in
Kolumbien untersuchen lassen. In dieser Arbeit greife ich die Frage nach dem Zu-
sammenhang von Recht und Transformation auf, indem ich einen kombinierten
Begriff nutze: rechtliche Transformation. Es fragt sich dann, ob es beim indivi-
duell durchgefiihrten Klagen, wie im Fall von Jorge, zu einer rechtlichen Trans-
formation kommt. Findet ein Wandel der Praxis statt, der nicht allein als Folge
ungleicher finanzieller, kultureller oder sozialer Ressourcen zu verstehen ist?

Wahrend viel Literatur iiber das Tutela-Verfahren verfiigbar ist (Botero Mari-
no 2006a; Echeverri Quintana 2016; Landau 2014; W. K. Taylor 2023), klafft eine
empirische Forschungsliicke hinsichtlich der Praktiken des Klagens und dies be-
sonders im Bildungsbereich (Palacios Mena 2018; Sequeda & Gonzilez 1994). Bei-
spielsweise ist es unklar, wie aus Schiiler:innen, Studierenden oder Eltern iiber-
haupt Tutela-Kliger:innen werden. Welche Unterstiitzungen bekommen sie da-
bei und woher kommt die Entscheidung, mit der Tutela zu klagen? Welche Wahr-
nehmung haben sie von ihrem Recht auf Bildung? Uber diese Aspekte kann bis-
lang nur spekuliert werden, da derartige Praktiken auf empirischer Ebene bis-
her nicht ansatzweise ausreichend untersucht wurden. Ein Grund dafiir kénnte
mit wissenschaftlichen Befunden iiber ungleiche Zuginge zum Recht verbunden
sein. Demnach gibt es Hiirden beim Zugang zum Recht, die nicht von allen Perso-
nen gleichermaflen bewiltigt werden konnen (Genn 1999: 8). Im Lichte dieser Er-
kenntnisse scheint das Verhalten von Jorge allerdings nicht zu den wissenschaft-
lichen Annahmen iiber weniger privilegierte Personengruppen zu passen.

5 Mein Dank gilt Cullen Cohane, der im Workshop von Gay Seidman an der University of Wisconsin mit
mir iiber diese Frage diskutiert hat. Die Frage wird umso relevanter, wenn beriicksichtigt wird, dass
die lateinamerikanischen Justizsysteme bei solchen Kimpfen nicht aufen vorblieben, sondern Teil der
Konflikte sind (Llanos & Tibi Weber 2013).
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Forschungsfelder der Arbeit

Zunichst einmal ist es von Vorteil, das Bildungsklagen nicht als Praxis der Be-
seitigung sozialer Ungleichheiten zu verstehen. Denn in Kolumbien ist trotz der
vielen Bildungsklagen ein Zusammenhang zwischen sozialer Herkunft und Bil-
dungschancen empirisch belegt (Cuenca Herndndez 2021; Gomez Campo 2015).
Studierende und Auszubildende machten 2017 einen Anteil von 40,4 % der sozio-
6konomisch privilegiertesten Lernenden aus. Unter den am starksten benachtei-
ligten Lernenden lag dieser bei nur 21,9 %.¢ Zur dieser Gruppe gehért auch die Jor-
ges Tochter, fir die der Taxifahrer vor Gericht zieht. Auch allgemein ist Kolumbi-
en sehr ungleich. Nach Daten der Weltbank fiel die Einkommensungleichheit im
Jahr 2019 mit einem Gini-Index von 51,3 selbst im lateinamerikanischen Vergleich
hoch aus. Disparititen existieren auch zwischen Stadt und Land und werden teils
anekdotisch am Beispiel des Prisidenten Miguel Antonio Caro beschrieben, der
die zentral gelegene Sabana de Bogota, die gerade einmal 0,2% der Landesfliche
ausmacht, zeitlebens nicht verlassen habe (Garcia Villegas 2020: 155).

Diese thematische Schnittmenge zu Recht, Bildung und sozialer Ungleichheit
macht die interdisziplinire Rechtsforschung zum Ausgangspunkt fiir die vorlie-
gende Arbeit. Verstanden wird darunter der

»[...] Forschungskontext unter dessen Schirm Forscherinnen, die sich aus unterschiedlichen dis-
ziplindren Perspektiven mit dem Recht befassen, institutionell und begrifflich zusammenfin-
den.« (Rosenstock et al. 2019: 4)

Es werden nicht nur jeweils eigene Forschungsfelder angesprochen, sondern mit
der Soziologie, der Bildungs- und der Rechtswissenschaft auch eigenstindige
Disziplinen. Ein Blick in die Forschungsliteratur zeigt den Perspektivwechsel
hin zu rechtlicher Transformation in Kontexten persistenter Ungleichheit. In
den 1950er Jahren war der Tenor des Verfassungsrechtlers Karl Loewenstein die
Hoffnung auf >Entwicklung«. Das meinte, dass eine gesellschaftliche Anpassung
an die Verfassungsnormen in Lateinamerika als erforderlich angesehen wurde
(Loewenstein 1951:405). Weil diese Anpassung tiber Jahrzehnte ausblieb, befiirch-
tete Marcelo Neves spiter, dass das lateinamerikanische Verfassungsrecht eine
Sammlung toter »Worthiilsen« sei (Neves 1998: 98). Hier hat sich mittlerweile
der Kenntnisstand deutlich verindert. Grofdere Forschungsvorhaben zur Region

6 Diese Berechnungen erfolgten auf Basis der 6ffentlichen Daten des kolumbianischen ICFES-Instituts
und werden im zweiten Teil dieser Arbeit ausgefiihrt. Bildungsungleichheit ist in Lateinamerika allge-
mein belegt (Peters 2013: 335).
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beobachten einen neuen bzw. transformativen Konstitutionalismus.” Sie halten
fest, dass Rechtsmobilisierung die »schlafenden Klauseln« des Verfassungsrechts
aufweckt und diese selbst zum Treiber von transformativen Prozessen der »so-
zialpolitischen Realitit« macht (Gargarella 2012a: 153; Nolte & Schilling-Vacaflor
2012a; von Bogdandy 2015: 9 f.). Dieser Wandel hin zum transformativen Kon-
stitutionalismus in Lateinamerika beruft sich auch auf die Rechtsmobilisierung
mit und die Rechtsprechung durch die Accion de Tutela.

Allerdings wird zum transformativen Konstitutionalismus ebenso kontrovers
diskutiert, ob Recht tiberhaupt mit Transformation zusammenhangt (Coddou Mc
Manus 2022). Unklar ist diesbeziiglich, was genau Transformation auszeichnet,
wo sie beginnt und endet. Karl Polanyi nutzte den Begriff in The Great Transfor-
mation bereits 1944. IThm ging es nicht um weniger als die »Rekonstruktion der
nationalen und internationalen sozialen Ordnung« wihrend der zwei Weltkriege
im 20. Jahrhundert (Streeck 2000: 359). Im Kalten Krieg erginzten Transforma-
tionen des Rechts (Rechtsreformen) die US-amerikanische Containment-Strate-
gie gegen revolutionire Entwicklungen. Sie unterstiitzten die lateinamerikani-
schen Militirdiktaturen (Dezalay & Garth 2002). Aber erst mit dem Fall des Ei-
sernen Vorhangs eroberte die Forschung zur Systemtransformation endgiiltig die
vergleichende Politikwissenschaft (Merkel 2010). Auch wegen des weitgehend ge-
scheiterten Arabischen Frithlings stellt sich die Frage nach der Transformation
politischer Systeme und ganzer Gesellschaften.

Wegen dieser gesellschaftlichen Dynamiken mit offenem Ausgang tiberrascht
es nicht, wenn die »explosionsartig gestiegene Verwendung« des Transformati-
onsbegriffs hinterfragt wird (Heyen & Brohmann 2017: 70). Angesichts der gro-
f3en Transformationen konnte aufderdem vermutet werden, dass kaum Grund fur
Forschungen zum Taxifahrer Jorge bleibt. Dieser dritte Trugschluss beruht auf
der unterschitzten Bedeutung der empirischen Erforschung rechtlicher Gesell-
schaftsstrukturen, die niemals ohne Handlung, Subjekte und Verbindungen zur
gesellschaftlichen >Mikroebene« erfolgen kann.

Spatestens seit dem Florence Access-to-Justice-Project der 1970er Jahre ist die Ein-
sicht verbreitet, dass sich Recht nicht ohne die Akteur:innen von Rechtsmobili-
sierungen und deren Hiirden bei der Rechtssuche verstehen ldsst (Cappelletti &
Garth 1978: 187). Allerdings reicht das Beispiel von Jorges Auftritt im Schulsekre-
tariat aus, um zu erahnen, dass Rechtskenntnis nur die Spitze des Eisberges von
tiefergehender Verinderung durch das Recht ist (Fuchs 2019; Silbey 2005: 335).
Mit diesem Fundament der Rechtsforschung befasst sich die Arbeit zu Knowledge

7 Siehe bereits Hailbronner 2017 und von Bogdandy 2015. Es handelt sich um die Gruppe des MPI Hei-
delberg zu Ius Constitutionale Commune en América Latina, die an einem regionalen Ansatz iiber transfor-
mativen Konstitutionalismus arbeitet, den die vorliegende Arbeit kritisch wiirdigt.
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and Opinion about Law (KOL) sowie zu Legal Consciousness bereits seit Jahrzehnten
(Rohl1987:288 ft.). Belegt ist ebenso, dass Rechtsmobilisierung bestimmte Typen
von Klager:innen formt (Galanter 1974; Miiller 2021: 451). Sie ist sinnstiftende Pra-
xis fuir soziale Rechte (W. K. Taylor 2023:182) oder allgemeiner fir die rechtliche
Vergesellschaftung von Akteur:innen (Kretschmann 2016: 132).

Theoretischer Zugang zum Klagen in Kolumbien

Das zeigt bereits, dass Forschung ihren Nutzen erh6ht, wenn sie neben der empi-
rischen Forschungsliicke zugleich eine theoretische Forschungsliicke adressiert,
wie es die Forschungsfrage der vorliegenden Arbeit beabsichtigt. Das konkrete
Forschungsinteresse am Klagen wird im weiteren Verlauf in dieser Arbeit unter
Riickgriff auf die soziologische Theorie von Pierre Bourdieu begriindet werden.
Bourdieus Theorie wurde hauptsichlich in Frankreich und Algerien entwickelt.
Dennoch wurden seine Uberlegungen zum Recht bereits auf die lateinamerikani-
schen Gesellschaften tibertragen (Borrillo 1995; Figari-Layts 2018: 30; Garcia Vil-
legas 2004a) und an Kritiken tiber Schwichen beim Transformationsbegriff und
die Rolle von Lai:innen im Recht weiterentwickelt (Garcia Villegas 2004a: 70; Kret-
schmann 2016: 110).

Der an Bourdieu orientierte Ansatz ist auch dahingehend vorteilhaft, dass er
die Uberwindung von sozialer Ungleichheit durch das Recht nicht voraussetzt.
Das Recht wird nicht vorrangig als sanktionsbewehrte Regulierung aufgefasst
(Blankenburg 1995: 39), sondern als Ergebnis einer sinnhaften Konstruktion und
Darstellungspraxis von Konflikten.

Die mit Bourdieus Ansatz begriindete Untersuchung legt damit den Schwer-
punkt darauf, wie Kldger:innen nicht nur ihr Handeln, sondern auch ihr Denken
und ihr Wahrnehmen dndern, wenn sie in der Auseinandersetzung mit dem
Recht Sinn wber Konflikte bzw. juristische Konfliktdarstellungen hervorbrin-
gen. lhrerseits werden diese rechtlichen Konfliktdarstellungen somit nicht als
Struktur, sondern als Produkt einer Praxis betrachtet, die von sozialstrukturellen
Positionen abhingt, d.h. vom kulturellen, sozialen und auch 6konomischen
Kapital ihrer Akteur:innen. Zusitzlich werden solche rechtlichen Konfliktkon-
struktionen hiufig in Zusammenhang mit sozialen Positionen gebracht, die
eigentlich im Rechtsfeld professioneller Akteur:innen vermutet werden und
insofern als Reproduktion einer ungleichen Sozialstruktur anzusehen sind
(Bourdieu 2019a, 2019b). Deshalb lisst sich iiber eine Verbindung von Struktur-
und Handlungsebene sprechen, die der analytischen Rezeption von Bourdieus
Habitusbegrift entspricht, welcher nicht als »etwas real Existierendes« zu ver-
stehen ist (Barlgsius 2004: 120), sondern auf analytischer Ebene die abgestimmt
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justierte Praxis von Akteuren nichtdeterministisch untersucht (Bourdieu 2015a:
109).

Wird rechtliche Transformation somit als eine Frage des Habitus behandel,
so erscheint sie aus theoretischer Sicht als unwahrscheinlich. Der Grund dafiir
ist, dass die Praxis der rechtlichen Konfliktdarstellung eine Verdnderung der Ka-
pitalstruktur oder der rechtlichen Ausgangsbedingungen voraussetzen wiirde,
was angesichts der persistenten Ungleichheiten allerdings selten der Fall sein
dirfte.

Auch gegeniiber dieser Annahme verweist das in dieser Arbeit ausgefithrte
Beispiel von Jorge und weiteren Tutela-Kliger:innen nicht nur auf eine empiri-
sche Forschungsliicke zum Klagen mit dieser Beschwerde fiir Grundrechte. Die
Beobachtung von vielfiltigen Verinderungen im Handeln der Kliger:innen, die
mit dem Recht zu tun haben, stellt ebenso die theoretische Begriindung iiber die
Unwahrscheinlichkeit rechtlicher Transformation in Frage. Darum wird hier die
Forschungsfrage nach rechtlicher Transformation aufgeworfen und anhand von
rechtlich verinderten Praktiken bei Tutela-Kliger:innen untersucht. Dabei ver-
sucht die Arbeit, diese juristisch verinderten Praktiken dahingehend anzuerken-
nen, dass sie sich offenbar nicht hinreichend als einfache (Re)Produktion unglei-
cher Strukturen erkliren lassen, und sie damit fiir die Diskussion in der interdis-
ziplindren Rechtsforschung aufzuarbeiten, die sich mit dem Zusammenhang von
Recht und Transformation bzw. rechtlicher Transformation beschiftigt.

Mit der vorliegenden Arbeit wird beabsichtigt, den Kenntnisstand der in-
terdiszipliniren Rechtsforschung iber rechtliche Transformation anhand des
Bildungsklagens in Kolumbien zu erweitern. Bislang gibt es kaum Daten tiber
das Tutela-Klagen im Bildungsbereich, die es erlauben witrden, die ebenfalls ver-
streuten Anhaltspunkte fiir theoretische Zuginge zu rechtlicher Transformation
im Kontext anhaltender Ungleichheit zu bewerten.® Der konkrete Beispielfall des
Bildungsklagens eignet sich, weil der Kontext der evident ungleichen Bildung
mit bisher kaum untersuchten rechtlichen Praktiken rund um die Beschwerde
fiir Grundrechte, die Tutela, einhergeht. Damit besteht die Moglichkeit, auch
eine theoretisch relevante Forschungsliicke tiber rechtliche Transformation unter
Bedingungen sozialer Ungleichheit zu adressieren. Somit zielt die Fragestellung
nicht auf eine Untersuchung der Tutela an sich ab, sondern — dem theoretischen
Interesse folgend — auf rechtliche Verinderungen des Handelns, des Denkens
und des Wahrnehmens unter Tutela-Kliger:innen.

8 Ein Grund dafiir kénnte sein, dass sich Forschungsthemen beispielsweise mit Regulierung und Gover-
nance (Bora 2023a: 21 f.), rechtlicher Kodierung und Okonomie (Pistor 2019) oder auch mit Kriminolo-
gie und Transitional Justice (Ambos & Peters 2022) befasst haben.
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Aufbau der Arbeit

Die Arbeit gliedert sich in fiinf Teile. Ich habe jedem Teil, Abschnitt und Kapitel
die Kernaussagen vorangestellt, die im Verlauf begriindet und argumentativ her-
geleitet werden. Ebenso habe ich, wo méglich, Ubersetzungen ins Deutsche vor-
gezogen, was jedoch bisweilen nicht alle Details des Spanischen abdecken kann.
Vereinzelt sind die spanischen Originale zu finden, weshalb am Ende der Arbeit
ein Register mit den spanischen Begriffen und Institutionen eingerichtet wurde,
die fiir die vorliegende Forschung relevant sind. Ich beziehe mich auf die Verfas-
sung Kolumbiens von 1991 (VK), Kolumbiens Gesetz fiir hohere Bildung 130/1992
(HBG) und das Allgemeine Bildungsgesetz (ABG) L115/1994. Weitere Gesetze, De-
krete und ausgewihlte Tutela-Urteile des Verfassungsgerichts sind am Ende des
Literatur- und Quellenverzeichnisses dieser Arbeit aufgelistet.

Im zweiten Teil der Arbeit kommt es zur kritischen Auseinandersetzung mit
Rechtsgarantien und der Transformation verstetigter Konflikte im Bildungsbe-
reich Kolumbiens. Hier wird die Fragestellung nach rechtlicher Transformation
begriindet. Zu diesem Zweck frage ich in einem ersten Abschnitt nach dem
Angebot, das unterschiedliche Theorien und Disziplinen zur Untersuchung von
Recht und Transformation unterbreiten. Danach gehe ich auf die Kenntnisse
tiber die kolumbianische Gesellschaft ein, um diese Wahl zu begriinden. Die
theoretischen und die empirischen Vorarbeiten machen es mir im dritten Ab-
schnitt moglich, eine Reihe von Forschungsfragen zu formulieren, von denen
sich Riickschliisse tiber rechtliche Transformation im Kontext persistenter Un-
gleichheit erwarten lassen. Diesbeziiglich wird mit der bereits angesprochenen
Verbindung von Bourdieus soziologischem Rechtsdenken und seiner Habitus-
theorie die Annahme erliutert, dass rechtliche Praktiken der Nutzer:innen der
Bildungs-Tutela Auskunft ber rechtliche Transformationen geben kénnen. Zu
diesen Annahmen gehort ebenso, dass solche Hervorbringungen von juristisch
verindertem Handeln, Denken und Wahrnehmen mit den sozialen Positio-
nen der Kliger:innen korrespondieren und dass sie Ungleichheitskonflikte im
Bildungsbereich rechtlich darstellen.

Im darauffolgenden dritten Teil der Arbeit werden die methodologischen
Grundlagen zur Frage behandelt, inwieweit die iiberwiegend theoretisch be-
griindeten Uberlegungen des vorherigen Teils hinsichtlich empirischer Daten
iberzeugen konnen. Dabei fillt auf, dass nur wenig gesichertes Wissen iiber
die Tutela-Kliger:innen selbst vorliegt (W. K. Taylor 2018, 2023). Schlieflich
mangelt es bisher auch an Forschungsansitzen, um rechtliche Transformation
im Kontext persistenter Ungleichheit zu untersuchen. Aus empirischer Sicht ist
ungeklirt, ob und/oder inwiefern rechtliche Praxisverinderungen im Denken,
Wahrnehmen und ggf. Handeln der Kliger:innen empirisch nachgewiesen wer-
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den konnen. Zu diesem Zweck basiert die vorliegende Arbeit auf den Auskiinften
von 28 Tutela-Kliger:innen, die in Leitfadeninterviews tiber ihre Klagen berich-
tet haben. Die Interviews wurden im Jahr 2021 durchgefithrt. Es handelt sich
hauptsichlich um Schiiler:innen, Studierende und Eltern. In drei Abschnitten
lege ich die Hintergriinde zur Nutzung qualitativer Interviewdaten, den Zugang
zu den Kliger:innen sowie die mit Prinzipien der Grounded Theory begriindete
Datenauswertung ausfithrlich dar. Auch eine Beschreibung des empirischen
Forschungsprozesses befindet sich in diesem Teil. Methodologisch stellt sich die
Frage, ob Erklirungen mit empirischer Grundlage (d. h. datenbasiert) verfigbar
gemacht werden konnen, die mit den theoretischen Annahmen aus dem zweiten
Teil der Arbeit kompatibel sind oder ggf. Unterschiede aufweisen. Ich treffe
die empirisch begriindeten Aussagen iiber die Theorie zum Zusammenhang
zwischen Recht und Transformation also nicht auf Basis eines Hypothesentests,
sondern anhand von Passungen oder Differenzen zu datenbasiert erarbeiteten
Erklirungsansitzen.

Diesbeziiglich enthilt der vierte Teil der Arbeit die Griinde dafiir, mit denen
ich den verbindenden Ansatz von Bourdieus Rechtsdenken und seiner Ha-
bitustheorie als noch unvollstindigen, aber erklirungsfihigen Ansatz in die
interdisziplinire Debatte iiber rechtliche Transformation einbringen méchte.
Ich kann damit der Arbeit von Andrea Kretschmann (2016) folgen, mich jedoch
ebenfalls auf den Rechtsbegriff von Mauricio Garcia Villegas (2014) berufen. Die
Grundlage dafiir sind die aus den Interviewdaten erarbeiteten Erklirungsansat-
ze iiber das Tutela-Klagen. Eingerahmt werden sie von vier Bildungsproblemen:
der schulischen Aufnahmeverweigerung (4.1), der Verlingerungen der Lerndauer
in Schulen, Ausbildungsstitten und im Studium (4.2), der Studienfinanzierung
(4.3) und dem Verlust von Schul-, Ausbildungs- und Studienplitzen (4.4).

Die Passfihigkeit zwischen den datenbasiert erarbeiteten Erklirungsansit-
zen und den theoretischen Vorannahmen zeigt sich, insofern sich rechtliche
Verinderungen im Handeln, im Denken und im Wahrnehmen der Tutela-
Kliger:innen als Opus operatum sozialrdumlicher Positionen erweisen. Dabei
dokumentiert diese Arbeit bei einer Gruppe von privilegierteren Kliger:innen
unterschiedliche und wiederkehrende Praxisverinderungen mit rechtlichem
Hintergrund. Sie wurden aus den Interviews herausgearbeitet und werden hier
als juristisch vielseitige Veranderungen bezeichnet. Es zeigt sich, dass sie eine
langfristige Gewohnung an rechtliches Handeln, Denken und Wahrnehmen
befordern.

Diese Kliger:innen stehen einer Gruppe gegeniiber, bei der eine geringe-
re Bandbreite und Hiufigkeit von rechtlich verinderten Praktiken festgestellt
wurde. Aus diesem Grund wird bei dieser zweiten Gruppe von punktuell juris-
tischen Praktiken zu sprechen sein, die nicht deren Habitus durchdringen und
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vornehmlich bei sozial benachteiligten Kliger:innen zu finden sind. Hier findet
keine rechtliche Inkorporation statt.

Einmal mehr wird auf den Taxifahrer Jorge zuriickzukommen sein. Gemein-
sam mit weiteren Kliger:innen aus Kolumbiens Unter- und unterer Mittelschicht
zeigt er, dass eine rechtlich verinderte Praxis ebenfalls als Modus Operandi zu be-
riicksichtigen ist, der die Zugehorigkeit zum sozial privilegierten Feld der juristi-
schen Akteur:innen andeuten kann. Somitlege ich am Ende dieses Teils der Arbeit
einen Befund dar, den ich als die positionelle Symbolik rechtlicher Praxis bezeichne.
Er tragt einerseits zur Erklirung der Ungleichheitsdynamiken in der kolumbia-
nischen Gesellschaft bei. Andererseits rechtfertigt er theoretische Anpassungen
im Sinne einer erweiterten Analysedimension, die mir fiir die Erginzung der be-
grifflichen Instrumente zukiinftiger Forschung begriindet erscheint und in der
Diskussion iiber rechtliche Transformation mehr Klarheit schaffen kann.

Auf dieser Grundlage schlief3t der letzte Teil dieser Arbeit mit einer Coda ab.
Zusammengefasst wird hierbei Teil zwei zur Fragestellung, welche Forschungs-
moglichkeiten zu Zusammenhingen rechtlicher Transformation bestehen, und
zur diesbeziiglichen Eignung der Forschung zu Tutela-Kliger:innen. Teil drei
iiber den methodologischen Ansatz der Passfihigkeit zwischen Erklirungen
auf Basis qualitativer Interviewdaten mit Tutela-Kliger:innen und der theo-
retischen Verbindung zu Bourdieus soziologischem Rechtsdenken und seiner
Habitustheorie wird hier ebenso resiimiert wie die zentrale Erkenntnis aus Teil
vier, dass die rechtliche Praxis der weniger privilegierten Gesellschaftsmitglieder
Ungleichheitskonflikte nicht auflést, sondern dass rechtliche Transformation
einer positionellen Symbolik bedarf.






2. Rechtsgarantien und die Transformation
verstetigter Konflikte im Bildungsbereich

»Wenn eine Person eine Accién de Tutela nutzt, dann wichst in ihr eine
neue Sicht auf die Welt und ihre Probleme. [...] Wenn mit einer Tutela die
Verfassung erkundet wird, dann ist das auch Bildung. Die Tutela ist
politische Bildung.«

(Sequeda & Gonzalez 1994: 190)

Schon 1994 zeigten Mario Sequeda und Mercedes Gonzalez der kolumbianischen
Bildungsforschung: Klagen hinterlisst Spuren. Sie waren iiberzeugt, dass sich
verandert, wer sein Recht auf Bildung mobilisiert. Schiiler:innen, ihre Eltern und
auch Studierende gewinnen einen neuen Standpunkt, wenn sie vor Gericht fur
Bildung klagen. 30 Jahre und weit iiber 85.000 Bildungsklagen spiter stellen sich
auch gegenwirtig dieselben Fragen:® Welcher Blickwinkel oder Standpunkt 4n-
dert sich beim Bildungsklagen, wenn das Recht auf Bildung eingefordert wird?
Wie liuft diese Anderung ab und wodurch ist sie bedingt? Und: Was sind Folgen
dieser rechtlich veranderten Sicht?

Aus rechts- und auch sozialwissenschaftlicher Sicht tut sich an dieser Stelle
ein erweiterter Forschungszusammenhang auf. Es geht um rechtliche Ver-
inderung, um rechtliche Wirkung. Diesbeziiglich fragt diese Arbeit, wie sich
rechtliche Transformation anhand des Bildungsklagens in Kolumbien untersu-
chen lasst. Hierfir bedarf es einer ausfithrlichen Klirung, was unter dem Begriff
rechtlicher Transformation verstanden werden soll. Es reicht nicht aus, mit ihm
nur die Frage nach dem Zusammenhang zwischen Recht und Transformation
zusammenzufassen. Konkret muss erliutert werden, wie sich passende Zuginge
erarbeiten lassen. Zum anderen muss auch fundiert werden, warum Zusam-
menhinge von Recht und Transformation am Beispiel der kolumbianischen
Grundrechtsbeschwerde »Accion de Tutela« im Bildungsbereich untersucht wer-
den sollten. Wie bereits beschrieben, besteht die Forschungsliicke nicht nur im
niedrigen Kenntnisstand iiber das Tutela-Klagen, sondern auch in der fehlenden
Erprobung von theoretischen Zugingen zu rechtlicher Transformation.

9 Diese Zahlen sind nur fir den Zeitraum von 2003 bis 2019 verfiigbar. Siehe hierzu niher das Kapitel
2.2.4.
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Zu diesem Zweck dient der Abschnitt 2.1 der Rekonstruktion von theoreti-
schen Annahmen zu rechtlicher Transformation. Aufgrund der thematischen
Reichweite in der interdiszipliniren Rechtsforschung kann ich keine Vollstin-
digkeit beanspruchen. Wie schon angesprochen wurde, ist die Wirkung von
Verfassungsnormen kontrovers zu diskutieren. Die Spannweite reicht von toten
»Worthiilsen« iiber »schlafende Klauseln« bis zu transformativen Verfassungen
(Bogdandy et al. 2017; Gargarella 2012a: 153; Neves 1998: 98). Im Verlauf dieses
Teils der Arbeit werde ich jedoch argumentieren, dass es zur Untersuchung von
rechtlicher Transformation unerlisslich ist, die sozialen Ungleichheiten stir-
ker in den Blick zu nehmen, die auch Strukturmerkmal lateinamerikanischer
Gesellschaften sind (Peters 2020:199).

Um an dieser Schnittstelle anzukniipfen, werde ich einen sozialwissenschaft-
lichen Zugang zu Recht und Transformation rekonstruieren. Dafiir arbeite ich im
Verlauf dieses Abschnitts an einer Verbindung von Pierre Bourdieus Rechtsden-
ken mit seiner Habitustheorie,'© die eine Alternative zum irrefithrenden Dualis-
mus von Struktur oder Handlung anbietet. Zentrale Kritiken an diesem Ansatz
werde ich ebenso im weiteren Verlauf integrieren."” Damit wird die Annahme be-
griindet, dass die Untersuchung von rechtlicher Transformation an den (ggf. ver-
zerrten) Sinn- und Rechtskonstruktionen der Akteur:innen einer Gesellschaft an-
setzen muss, also an Darstellungen. Thr transformativer Charakter ist eine Frage
zugrunde liegender, sozial strukturierter und strukturierender Praktiken.

Ebenso sind in diesem Teil der Arbeit die Befunde aus dem Kenntnisstand zur
kolumbianischen Gesellschaft darzulegen, die fiir die Wahl genau dieses Phino-
mens des Klagens sprechen. Dafiir stelle ich im Abschnitt 2.2 Befunde zusam-
men, die fiir die Untersuchung von rechtlicher Transformation am konkreten Bei-
spiel des Bildungsklagens in Kolumbien sprechen. Mein Argument entfalte ich
in der Komplexitit, die das Klagen fir Forschungen zu rechtlicher Transforma-
tion erdffnet. So umfasst das konkrete Szenario nicht nur die soziale Ungleich-

10 Der Habitusbegriff ist am Beispiel des Kérpers prominent geworden. Mittlerweile wird er jedoch als
analytische Kategorie zur Untersuchung der Reproduktion sozialer Ungleichheit verwendet. Er zeigt,
wie soziale Strukturen und Praxis im Handeln, im Denken und im Wahrnehmen verbunden sind. In-
sofern ist der Habitus ein analytisches Werkzeug (Barlosius 2004: 120). Die Begriindung dieses spe-
zifischen Ansatzes und ihre Referenzen in der Fachdiskussion lege ich im Kapitel 2.1.3 gesondert dar,
ebenso wie spezifische Beziige zur Forschung in Lateinamerika. Die Verbindung von Bourdieus Habi-
tustheorie und seinem Rechtsdenken kann auf Vorarbeiten verweisen. Den Nachweis erbringt Andrea
Kretschmann mit ihrem Plidoyer fiir eine Rechtssoziologie, die explizit auch Lai:innen mit einbezieht
(2016, 20192, 2019b). Grundsitzlich macht sie deutlich, dass Vergesellschaftungsprozesse des Rechts auf
den Habitus angewiesen sind (Kretschmann 2016: 117).

11 Diese Kritiken umfassen zum einen die Figur der Lai:innen, die im Rechtsfeld ungeklart ist und die Rolle
der Transformation, die in Bourideus Rechtsdenken nicht ausreichend ausgefiihrt ist (Garcia Villegas
2004b; Kretschmann 2016).
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heit der kolumbianischen Gesellschaft, ihr Bildungsrecht und das Klagen mit der
besonders niedrigschwelligen Grundrechtsbeschwerde Accién de Tutela (Brewer-
Carias 2017:172). Zusditzlich schliefdt es auch die empirischen Befunde zur gleich-
zeitigen persistenten Ungleichheit im Bildungsbereich ein, die auch ausgefithrt
werden. Das Bildungsklagen in Kolumbien meint, dass in einem hochungleichen
Bildungssystem Bildungsrechte mobilisiert werden, wobei noch nicht erforscht
wurde, welche Implikationen das fiir den Begriff rechtlicher Transformation be-
deuten muss.

Zusammengenommen wird in diesem Teil der Arbeit zunichst aus theoreti-
scher Perspektive die Annahme begriindet, dass speziell die Tutela-Kliger:innen
und die Praktiken ihres Bildungsklagens ins Blickfeld genommen werden soll-
ten.” Insbesondere lassen sich juristisch verinderte Praktiken der Hervorbrin-
gung von Konfliktdarstellungen untersuchen, von welchen anzunehmen ist, dass
sie mit ungleichen Positionen in der kolumbianischen Gesellschaft korrespondie-
ren. Dazu fasst der Abschnitt 2.3 die zentralen Fragestellungen und Annahmen
dieser Arbeit zusammen und grenzt einen Bedarf an empirischer Forschung iiber
rechtliche Transformation am Beispiel des Bildungsklagens ab. Kurzum, diese
Arbeit muss sich auf die Suche nach den Spuren begeben, die das Recht im Den-
ken, Wahrnehmen und Handeln der Kliger:innen hinterlasst. In den Worten von
Sequeda und Gonzalez (1994: 190) geht es der vorliegenden Forschung iiber das
Bildungsklagen darum, ihre »Sicht auf die Welt und ihre Probleme« zu untersu-
chen.

2.1. Zuginge zu rechtlicher Transformation

Rechtliche Transformation muss als besonderer Fall rechtlicher Verinderung von
einer sozialwissenschaftlichen Warte aus untersucht werden. Das Recht selbst
begriindet die vorliegende Arbeit als eine juristische und ggf. verzerrte Darstel-
lung von Konflikten, die aus einem Konstruktionsprozess von Sinn hervorgeht.
Damit wird Recht, entgegen der rechtssoziologischen Tradition von Theodor Gei-
ger, in erster Linie nicht als sanktionsbewihrte Kontrollinstanz aufgefasst (Gei-
ger 1987: 104). Anstelle dessen ist Recht derjenige Sinn, der gesellschaftlich ein-
gebettete Konflikte mit juristischen Eigenschaften abbildet. Diese Definition hat
den Vorteil, die begriffliche Abhingigkeit von der Durchsetzung von Sanktionen,
bzw. der »Sekundirnorm« (Blankenburg 1995: 39), zu reduzieren. Somit wird die

12 Mit den rechtlichen Praktiken von Lai:innen beschiftigt sich das Kapitel 2.1.3 theoretisch. Methodolo-
gische Ausfithrungen zur Auswahl der Tutela-Kliger:innen finden sich im Abschnitt 3.1.
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Kontextsensibilitit gestarkt und es werden weniger institutionelle Voraussetzun-
gen getroffen. Dahingegen wird herausgearbeitet, dass Recht ein Monopol auf die
allgemein akzeptierte Bestimmung von Konflikten symbolisiert. Dieses Monopol
kann beim Staat oder ggf. auch anderen Entititen liegen. Diese konstruktivis-
tische Perspektive auf das Recht kommt notwendigen Begriffserweiterungen in
Ansitzen der interdiszipliniren Rechtsforschung nach.

Zundchst ist aber zu wiederholen, dass sich vielfiltige Verwendungen des
Transformationsbegriffs finden (Heyen & Brohmann 2017: 70; Werle & Vorm-
baum 2018: 12). Besondere Popularitit erhielt der Begriff nicht allein durch die
Forschung zu den politischen, sozialen und wirtschaftlichen Gesellschaftstrans-
formationen in Ost- und Mitteleuropa nach dem Ende des Warschauer Paktes
(Kirchner & Ehmbke 2015: 454 f.). Ebenso beschiftigt sich die Transformations-
forschung auf global vergleichender Ebene mit den Demokratisierungswellen
des 20. Jahrhunderts (Merkel 2010). Klar ist, dass mit solchen gesellschaftlichen
Transformationsprozessen beinahe immer auch Wandlungen der Rechtsord-
nung und Rechtsdurchsetzung verbunden sind. Es werden auch die Folgen
solcher rechtlichen Transformationen erforscht, also Zusammenhinge von
Recht und Transformation.” Allerdings beinhalten vorhandene Forschungen der
Rechts- und Sozialwissenschaften hiufig keinen expliziten Begriff von recht-
licher Transformation. Daher geht es hier um eine Rekonstruktion maoglicher
Ansitze, was jedoch einige begriffliche Ungenauigkeiten und Unbestimmtheiten
in Kauf nimmt.

Die tibergeordnete Absicht in diesem ersten Abschnitt ist es zu zeigen, dass
die Untersuchung rechtlicher Transformation notwendigerweise soziale Un-
gleichheiten in den Blick nehmen muss. Um dies auch theoretisch zu fundieren,
werde ich hier begriinden, warum die Erforschung von rechtlicher Transforma-
tion auf die sinnhaften Konstruktionen von rechtlichen Konfliktdarstellungen
durch Akteur:innen einer Gesellschaft abstellen sollte, wofiir nicht nur eine ana-
lytische Nutzung von Pierre Bourdieus Habitusbegriff zentral ist,** sondern auch
die Verbindung mit seinem Rechtsdenken. Bourdieu hat keine umfassende Sicht
auf das Recht ausgearbeitet (Garcia Villegas 2004a: 58; Kretschmann 2019¢). Sein
Rechtsdenken geht tiber strukturalistische Annahmen hinaus, ohne das Recht
dabei auf einen von sozialen Strukturen losgeldsten Handlungszusammenhang
zu reduzieren (Kretschmann 2016: 97 £.). Auf dieser Grundlage l4sst sich auch die
Unwahrscheinlichkeit von transformativen Verinderungen unter dem Gesichts-
punkt sozialer Ungleichheiten postulieren. Anstelle dessen ist mit Bourdieu der

13 So sprach beispielsweise Viclav Havel iber das kollektive Bewusstsein der (post)tschechoslowakischen
Bevolkerung aufgrund der Biirokratisierung (Silbey 2005: 326).
14 Siehe hierzu Fufinote Nr. 10.



RECHTSGARANTIEN UND TRANSFORMATION IM BILDUNGSBEREICH 27

Beitrag der Hervorbringungspraxis von juristischen Konfliktdarstellungen zur
Reproduktion sozialer Ungleichheit anzunehmen.

Zur Begriindung dieser Uberlegungen, enthilt das folgende Kapitel (2.1.1)
eine Auseinandersetzung mit rechts- und sozialwissenschaftlichen Zugingen,
die fiir einen Begriff von rechtlicher Transformation niitzlich sein kénnen." An
unterschiedlichen und ambivalenten Ansitzen zeige ich hier den Aspekt der
gesellschaftlichen Strukturierung von Recht. Im Kapitel 2.1.2 schlief3t eine Aus-
einandersetzung mit dem Konfliktbegrift an. Ich fithre aus, inwiefern die Analyse
des sozialen Kontexts, auf den rechtliche Verinderung abstellt, von einem analy-
tischen Begriff der Ungleichheitskonflikte profitiert. Dabei interessiert einerseits
die Strukturierung der umstrittenen Konfliktgegenstinde (Kapitalformen), die
Art und Weise der Konfliktaustragung und ihre Ausgangsbedingungen. Anderer-
seits interessiert, inwiefern der Einsatz, Gewinn und Verlust von umkimpften
Kapitalsorten ungleiche Chancen fiir die Besetzung von sozialen Positionen
bedeutet und somit strukturierend wirkt. Dies einmal vorausgesetzt, erliute-
re ich im Kapitel 2.1.3 die bereits angesprochene Herangehensweise and den
Rechtsbegriff und vertiefe den Nutzen einer Auseinandersetzung mit Bourdieus
Rechtsdenken. Dieses erfihrt gegenwirtig mehr Aufmerksambkeit, weil es tiber
strukturalistische Annahmen hinausgeht und das Recht gleichermafien nicht
ausschlieflich als losgelsten Handlungszusammenhang konzipiert, sondern
auch den gesellschaftlichen Strukturierungsbeitrag des Rechts herausarbei-
ten lasst (Kretschmann 2016). Die strukturierende Wirkung von Recht ist ein
zweites und mafigebliches Kriterium fir die Untersuchung von rechtlicher
Transformation. Ich wihle Pierre Bourdieus Ansatz, da er die gesellschaftliche
Strukturierung durch das Recht sichtbar macht und gleichzeitig hilfreich ist,
um das Recht als eine sinnhafte Darstellung oder Abbildung gesellschaftlicher
Konflikte zu verstehen. AnschliefRend erliutert das Kapitel 2.1.4 die Verbindung
von Bourdieus Rechtsdenken und seiner Habitustheorie genauer. Das Hervor-
bringen von rechtlichen Darstellungen lisst sich somit als Praxis postulieren, die
einerseits aus ungleichen sozialen Positionen als Opus operatum strukturiert ist
und andererseits einen Modus Operandi situativer Sinnkonstruktionen einriumt.
Damit wird die Annahme sozialwissenschaftlicher Zusammenhinge von rechtli-

15 Siehe zur interdiszipliniren Rechtsforschung die Arbeit von Boulanger et al. (2019). Die Rechtssozio-
logie erforscht das Verhiltnis von Gesellschaft und Recht. Ins Blickfeld geraten die Zusammenhinge
zwischen juristischen und sozialen Beziigen, wobei eine Besonderheit auffillt: Die Rechtssoziologie ist
in den Rechtswissenschaften und der Soziologie beheimatet. Aus diesem Grund handelt es sich bei der
Rechtssoziologie um eine der besonderen »Bindestrichsoziologien«. Die soziologische Untersuchung
des gesellschaftlichen Teilbereichs Recht muss immer auch zur Kenntnis nehmen, dass Recht itber eine
eigene Wissenschaft verfiigt. Soziologie fischt mitunter in fremden Gewéssern, wenn sie sich mit dem
Forschungsgegenstand der Rechtswissenschaften beschiftigt.
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cher Transformation theoretisch begriindbar, wobei der konkrete Vorteil dieses
Ansatzes in einer gesellschaftstheoretisch informierten Verbindung von Hand-
lung und Struktur liegt. Mit dieser vorrangig theoretischen Begriindung fasst
das letzte Kapitel (2.1.5) zusammen, dass sich die transformative Eigenschaft
solcher Hervorbringungen daran festmacht, ob die ihnen zugrunde liegenden
Denk-, Wahrnehmungs- und Handlungspraktiken sich als sozial strukturiert
und ebenso strukturierende Verstetigung sozialer Ungleichheit erweisen — oder
nicht.

2.1.1. Ambivalente Theorien und Zuginge

Die theoretische Ausgangslage zu rechtlicher Transformation ist ambivalent.
Umstritten ist bereits, ob Recht iiberhaupt gesellschaftlich transformativ wirkt.
Eine Gruppe von Ansitzen lehnt dies ab und beruft sich auf die »sozialwissen-
schaftliche Entzauberung des Rechts« (Habermas 1998: 62 ff.). Diese Rechtskritik
bewegt sich im Fahrwasser der politischen Moderne Europas. Bereits im 18.
Jahrhundert hatte Montesquieu in der Geist der Gesetze Zweifel daran geiuflert, ob
sich Gesellschaften per Dekret wandeln lassen (Montesquieu 1967: 61-63 [1748]).1¢

Dementsprechend gilt Recht dieser Gruppe bisweilen als »anonym herrschen-
des System« (Habermas 1998: 64 f). Sie bilanzieren nur einen eingeschrinkten
oder mithin gar keinen Beitrag des Rechts fiir gesellschaftlichen Wandel und
kommen zu einer eher kritischen Beurteilung der juristischen Moglichkeiten fiir
soziale Transformation. Wahrend Habermas hierzu besonders die Rechtsvorstel-
lungen der marxistischen Tradition zihlt, fithre ich weiter unten Anhaltspunkte
fiir eine Skepsis gegeniiber rechtlicher Transformation auch in nichtmaterialis-
tischen Ansitzen aus.

Die Ambivalenz zeigt sich in der widerspriichlichen Gegenperspektive,
die durchaus ein gesellschaftliches Transformationspotenzial anerkennt. Eine
zweite Gruppe von rechtssoziologischen Ansitzen analysiert das Recht als trans-
formatives Mittel zum Zwecke des gesellschaftlichen Wandels. Sie verstehen
Recht als ein »Freiheit ermoglichendes Ensemble« (Habermas 1998: 64 f), rechtli-
che Transformation ist ihnen ein Gemeinplatz (von Bogdandy 2022: 135). Diesen
Ansitzen ist Recht eine transformative Option, weil auch exkludierte und margi-
nalisierte Bevolkerungsgruppen mit dem Recht Handlungs- und Machtchancen
in ungleichen Gesellschaften verwirklichen kénnen. Diese Ansitze betonen, dass
Recht auch trotz Machtasymmetrien wirken kann.

16 Basis hierfiir war ein antiquiertes Naturverstindnis (Jonas 1968: 21 f.).
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Durch eine kritische Wiirdigung dieser bisweilen ambivalenten Ansitze zeigt
sich die analytische Vielschichtigkeit sowohl derjenigen Ansitze, die rechtliche
Transformation abstreiten, als auch derjenigen, die zu einer anerkennenden Ein-
schitzung kommen. Beachtet werden muss auch, dass einige der Ansitze nicht
zweifelsfrei und gegebenenfalls nur teilweise in eine der beiden Gruppen einge-
ordnet werden konnen. Ausgangspunkt sind hier Ansitze der interdiszipliniren
Rechtsforschung, Rechtstheorie, Rechtssoziologie und der Socio-Legal Studies, die
das Recht sowohl fiir die soziologische als auch rechtswissenschaftliche Theorie-
bildung untersuchen. Anstelle einer vollstindigen Sichtung handelt es sich um
einen Ordnungsversuch, der an der einen oder anderen Stelle auch anders aus-
fallen konnte. Wichtig erscheint mir insgesamt der Klirungsbedarfin den Ansit-
zen beider Gruppen hinsichtlich des gesellschaftlichen Strukturierungsbeitrags
des Rechts. Dieser Befund bekriftigt Forderungen nach einer gesellschaftstheo-
retisch informierten Rechtstheorie (Kretschmann 2019a: 14). Aus diesem Grund
wende ich mich anschliefend stirker dem Bezugspunkt fiir das Wirken rechtli-
cher Transformation zu. Zentral wird dann die Frage nach einer den Dualismus
von Struktur und Handlung iitberwindenden Analyse sein.

2.1.1.1. Kritiken rechtlicher Transformation

Zunichst erscheint die Absicht einer theoretischen Konzeptualisierung von
rechtlicher Transformation erniichternd. Unterschiedliche Forschungsbefunde
iiber das Recht fithren zum Einwand, dass Recht nur einen eingeschrinkten
oder mitunter gar keinen Beitrag fiir die Transformation sozialer Ungleichheit
leistet. Diesbeziiglich sind nicht nur die Instrumentalismus- und Autonomie-
debatten in Betracht zu ziehen (Bourdieu 2019a), sondern auch die Erkenntnis
der gesellschaftlichen Limitationen von rechtlicher Transformation, die in en-
ger Verbindung mit den Socio-Legal Studies steht. Obwohl diese Beitrige grofde
Unterschiede zueinander aufweisen, zeigt sich durchaus ein Mehrwert fiir
einen Zugang zu rechtlicher Transformation. Er liegt in der Moglichkeit die
6konomischen Bedingungen, die formalistischen Voraussetzungen und auch
ungleich verteilte Nutzungsmoglichkeiten des Rechts als Strukturbedingungen
zu analysieren.

Die instrumentelle Wirkung des Rechts

Ansitze, die rechtlicher Transformation gegeniiber kritisch eingestellt sind,
koénnen sich auf das Postulat der instrumentellen Wirkung des Rechts berufen.
Es hinterfragt einen transformativen Zusammenhang zwischen Recht und so-
zialem Wandel. Weil Pierre Bourdieu (2019a: 36) dem insbesondere marxistische
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Positionen zuordnet, wird zunichst die Abgrenzung von einem ebenfalls geliu-
figen Verstindnis instrumenteller Rechtswirkung erforderlich, welches in der
US-amerikanischen Rechtsforschung als voluntaristischer Instrumentalismus
diskutiert wird (Garcia Villegas 2014: 53 f.). Brian Z. Tamanaha verfolgt diese
Linie bis ins Denken von John Dewey und beurteilt sie kritisch, weil sie sich auf
den (Rechts)Zwang verengt (Tamanaha 2006: 64; Dewey 1916: 359). Ein weiterer
historischer Bezugspunkt fiir diesen Instrumentalismus des Rechts ist Rudolph
von Jhering (Tamanaha 2006: 61), welcher das Recht »[..] als eine staatliche
Zwangsnorm im Dienste eines gesellschaftlichen Zwecks [beschreibt, M.C.], die
[...] gesellschaftlichen Bediirfnissen folge.« (Wrase 2016: 237)

Der Zwang ist durchaus der gemeinsame Nenner dieser spiter zu disku-
tierenden Ansitze mit den marxistisch-materialistischen Positionen, die hier
besprochen werden (Bourdieu 2019a: 36). Grundsitzlich ist die verhaltene Be-
wertung der Moglichkeit rechtlicher Transformation bekannt, die auf Karl Marx’
Schriften zuriickgeht. So bemerkte Steven Spitzer (1983:104) in den 1980er Jahren:
»Marx and Engels never identified law as a major theoretical problem.« Das Recht
wird hier als Instrument aufgefasst, welches in Abhingigkeit wirtschaftlicher
Prozesse bestimmte Zustinde gewaltsam erzwingen kann.

Unter dem Gesichtspunkt rechtlicher Transformation ist gleichwohl an-
zuerkennen, dass Marx an der englischen Fabrikgesetzgebung Mitte des 19.
Jahrhunderts eine ambivalente Rolle zwischen Einhegung und Freisetzung von
Arbeitskraft verdeutlicht. Recht ist der kapitalistischen Produktionsweise dien-
lich (Marx 1968:131 ff.). Es kann aber den Antagonismus zwischen Produktivkrif-
ten und Produktionsverhiltnissen nicht iiberwinden, bzw. transformativ sein.
Grund ist, dass Recht eine strukturelle Abhingigkeit aufweist und es als ideolo-
gischer Ausdruck der materiellen Basis vergleichbar mit Religion, Politik oder
Kultur behandelt wird.”” Dennoch ist gerade Privateigentum eine Bedingung fiir
den Ubergang vom Feudalismus in die kapitalistische Produktionsumgebung
der biirgerlichen Gesellschaft (Marx 2004: 409).

Trotzdem bleibt Recht fiir den Marxismus ein »tool of the powerful« (Wardle
2016:526). Es ist eine »Willensverlingerung« der herrschenden Klasse, das wegen
seiner Abhingigkeit von der Okonomie nur einen marginalen Einfluss auf die Or-
ganisation und Regulierung der kapitalistischen Vergesellschaftung hat (Spitzer
1983:111). Juristische Akteur:innen, wie beispielsweise Gerichte, Gefingnisse und

17 Gern zitiert heiflt es in Die rote Lilie von Anatole France [1925]: »Die majestitische Gleichheit vor dem Ge-
setz verbietet es Reichen wie Armen, unter den Briicken zu schlafen, Brot zu stehlen und auf den Stra-
Ren zu betteln.« (France 2003: 116) Dahingegen zeigt Marc Galanter mit wissenschaftlich-empirischer
Grundlage, dass ungleiche Klagerfolge von Klager:innen tatsichlich mit unterschiedlicher Kapitalaus-
stattung zusammenhdangen (Galanter 1974: 103).
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die Polizei setzen die Rechtsordnung gewaltsam durch. Sie sind daher Teil des
»repressiven Staatsapparats« (Althusser 2016: 119). Das Recht wird hier auf eine
ideologische Funktion zur Unterstiitzung der Gewaltausiibung reduziert (Althus-
ser 2016:121)."8

Trotzdem zeigt sich vereinzelt, dass durchaus Zuginge zu rechtlicher Trans-
formation existieren. Unter dem Stichwort »Recht gegen den Staat« wendete
sich bereits Spitzer (1983: 112) rechtlichen Anerkennungskimpfen zu. An einer
aktualisierten Differenzierung der transformationskritischen Rechtsauffassung
arbeitet Daniel Loick, indem er das Subjekt einem Juridismus ausgeliefert sieht,
der ideologisch und psychologisch deformiere, sowie politisch und kommunika-
tiv einschrianke (Brunkhorst 2018: 547; Loick 2017: 290).* Ein anderes Beispiel ist
Katharina Pistor, die sich kritisch von marxistischen Ansitzen abgrenzt, um so
das Privatrecht in Abhingigkeit machtvoller und privater Anwaltskanzleien zu
analysieren, welche die Attribute von Produktionsfaktoren in der kapitalistischen
Wirtschaft durch Kodierung modulieren und eine konstitutive Rolle einnehmen
(Pistor 2019: 21). Schlieflich beriicksichtigt die aktuelle rechtstheoretische Dis-
kussion auch die dem Recht vorgelagerten gesellschaftspolitischen Kimpfe sowie
die Riickwirkung des juristischen Diskurses auf die Gesellschaft (Buckel et al.
2021:56, 72 f.). Zusammengenommen bieten diese Ansitze damit durchaus Mog-
lichkeiten fiir die Konzeptualisierung von rechtlicher Transformation. Sie sind
insbesondere insofern hilfreich, als dass sie Recht in einen Kontext gesamtge-
sellschaftlicher Konfliktivitit einordnen, auf welchen rechtliche Transformation
abzustellen hitte.

Rechtliche Autonomie

Eine weitere Begriindung fiir einen gegeniiber den Moglichkeiten rechtlicher
Transformation kritisch eingestellten Ansatz ist die Autonomieannahme, die das
Recht als eigenstindig gesteuerten Strukturbereich von Gesellschaften postu-
liert. Sie grenzt sich von rechtsphilosophischen Uberlegungen iiber subjektive
(Handlungs)Autonomie ab (Habermas 1998: 123). Ebenso ist sie dem Instru-
mentalismus entgegengesetzt. Ungeachtet dieser Auseinandersetzung liegt der

18 Gleichwohl wird die Rolle des Rechts innerhalb marxistischer Rechtstheorien kontrovers diskutiert. Ne-
ben den kritischen Auffassungen von rechtlicher Transformation, die beispielsweise Nicos Poulantzas
verteidigt hat, wird durchaus von rechtlich begriindeten Handlungsfihigkeiten sozialer Bewegungen
gesprochen (Garcia Villegas 2014: 105).

19 Fiir Loick vereint diese Einzelphinomene die paradigmatische Hauptfigur in Heinrich von Kleists No-
velle Michael Kohlhaas. Zu Kohlhaas’ juridischer Subjektivitit, die ihm in der Novelle nur Ungliick
bringt, sagt Loick (2017: 11): »Die Entsetzlichkeit liegt ja nicht im Rechtsbruch, sondern tatsichlich in
der Rechtschaffenheit.«
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Beitrag darin, die Moglichkeit rechtlicher Transformation an den autonomen
Eigenlogiken im Recht zu hinterfragen. Ahnlich wie beim vorherigen Ansatz
erfordert auch hier die Detailbetrachtung rechtlicher Autonomie eine Tiefe, die
an dieser Stelle nicht moglich ist.

Zur Konzeptualisierung rechtlicher Transformation ist zunichst die Annah-
me aufschlussreich, dass Recht Rechtsgeltung schafft. Somit hingt rechtliche
Veranderung auch hier von sozialen Strukturen ab: nimlich dem Recht selbst.
Diese Autonomieannahme wird insbesondere im Rechtspositivismus geteilt
(Bourdieu 2019a: 35). Der Rechtspositivismus gilt als Gegenentwurf zum Na-
turrecht. Er kritisiert naturrechtliche Geltung und sieht in Rechtsetzung bzw.
-sprechung die Bedingungen der Geltung von Recht (Kunz & Mona 2015: 85).
Gleichermaflen grenzt er sich mit Jeremy Bentham und John Austin gegen die
zentralen Vertreter des Utilitarismus ab.?° Der Rechtspositivismus sieht an
dieser Stelle das Risiko, dass Unrecht zu erzwungenermafien durchgesetztem
Recht werden kann. Aus diesem Grund lehnt der Rechtspositivismus auch die
utilitaristische »Befehlstheorie« des Rechts ab (Kunz & Mona 2015: 85—87).

Grundlegende Uberlegungen finden sich bei Hans Kelsen, der im Recht ein
autonomes Normensystem sieht (Tapia Argiiello 2018: 68). Kelsen sucht eine posi-
tiv-normative Begriindung von Normen und beabsichtigt die Vermeidung nicht-
positiver Begriitndungen. Dies geht zuriick auf das Denken von Immanuel Kant,
der die Sanktionsgewalt und legitime Geltung als Bedingungen des Rechts er-
kannt hatte (Habermas 1998: 45). Bei Kelsen setzt die Geltung von Normen ihre
Einfithrung als Norm voraus. Ebenso miissen Normen innerhalb eines Systems
von anderen Normen in Geltung gesetzt werden. Der Geltungsgrund ist somit die
»Einheit und Systematizitit der Rechtsordnung«. Die Rechtsordnung ist verfiig-
bares Recht und kommt Kants Forderung nach einer normativen Setzung nach
(Kunz & Mona 2015: 88).

Rechtliche Transformation wire demnach als Prozess der sukzessiven Erzeu-
gung von Geltung durch Normen zu verstehen, wobei die Folge dieser normati-
ven Verdichtung als Systembildung aufgefasst werden miisste (Luhmann 2013a:
89; Neves 1998: 33). Rechtliche Transformation wire nur ein Fall innerhalb einer
autopoietischen Normenpyramide, bei dem Ableitungen in Gang kommen, die
Normgeltung aus itbergeordneten Normen und diese wiederum aus noch weiter
iibergeordneten Normen logisch ableiten. Nach Kelsens Vorstellung sollte sich so-
mit

»eine reine, das heif3t: von aller politischen Ideologie und allen naturwissenschaftlichen Ele-
menten gereinigte, ihrer Eigenart [...] bewuf3te Rechtstheorie [...] entwickeln « (Kelsen 2008: 3).

20 Beide sehen in der Durchsetzung von Recht einen zentralen Aspekt fiir die Geltung des Rechts.
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Freilich liegt ein normativer Schwachpunkt in der positiven Begriindung der
»Norm der Normen«. Kunz und Mona (2015: 89) zufolge liuft sie auf ein »Mi-
nimum an nichtpositivistischer Metaphysik« im Recht hinaus. Da aus ihr aber
alle weiteren Normen abgeleitet werden, ist der positivistische Formalismus
»lediglich ein Kunstgriff, um das Gesamtsystem des Rechts durchgehend als ein
normatives Gebilde deuten zu kénnen« (Rohl 1987: 93). Einmal gesetzt, ist das
Recht die Bedingung fiir die Geltung von Recht.

Mogliche Ansatzpunkte fir diese Auffassung, bei der rechtliche Transforma-
tion von der Setzung positiver Normen abhidngt, finden sich in abgewandelter
Form auch bei Max Weber. Indes war fiir Weber die Rationalisierung des Rechts
durch einen »eigens darauf eingestellten Stab von Menschen« garantiert, der als
soziale Struktur die Einhaltung einer gegebenen Ordnung und auch die Sanktio-
nen bei Regelbriichen sicherstellt (Weber 1972: 576). Teilweise hat Weber schon
rechtliche Autonomie vor Augen, wenn er diesen Stab idealtypisch als birokra-
tisch arbeitenden Spezialverband von Akteur:innen beschreibt. Weber spricht zu-
gespitzt vom

»[..] an die blof3e Interpretation von Paragraphen und Kontrakten gebundenen Rechtsautoma-
ten, in welchen man oben den Tatbestand einwirft, auf dass er unten das Urteil nebst den Griin-
den ausspeie« (Weber 1972: 507).%

Der Rechtspositivismus wurde von unterschiedlichen Seiten kritisiert. Haber-
mas wirft ihm Pathos vor, da er sich zwar fiir die verfahrensmifige Geltung von
Normen interessiert, gleichzeitig aber deren »soziale Geltung« bzw. Legitimitat
vernachlissigt (Habermas 1998: 57). Die Grenzen des Ansatzes zeigen sich auch,
wenn Normen als Interaktionserwartungen aufgefasst werden. Dies findet sich
beispielsweise in der Soziologie von Emile Durkheim, wo Recht formalisierte Rol-
len an Personen zuteilt und sich somit von einer Regulierung von Interaktionen
sprechen lief3e (Deflem 2006: 108, 114 f.; Rohl 1987: 21 ff.). Das kann zutreffen, ist
aber noch keine ausreichende Grundlage fiir die Erklirung von Transformation
durch das Recht. Der Grund ist, dass die normativen Handlungserwartungen
eine »Illusion der Regel« schaffen. Sie sind ein »[...] Erkenntnismodus, der die
Kenntnis seiner eigenen Prinzipien gerade nicht einschliefdt« (Bourdieu 1979:
209). Wie abweichendes Verhalten zeigt, sind positive Normen keine tragfihige
Handlungstheorie.

21 Diese Bindung an das positive Recht bindet auch Weber enger an Kelsens Rechtspositivismus und er-
schwert hier tatsachengebundene Sozialforschung. In jedem Fall beschiftigt sich Weber mit der zu-
nehmenden Formalisierung im Lichte biirokratischer Verfahren (Deflem 2006: 108). Gesellschaftlichen
Wandel untersucht er im Bereich der Wirtschaft und Wertsphiren und nicht vorrangig im Recht (Weber
2013).
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Fiir einen konzeptionellen Zugang zu rechtlicher Transformation ist zusam-
menfassend festzuhalten, dass ungeachtet der Einschrinkungen dieser Ansitze
die autonome Entwicklungslogik des Rechts eine hohe konzeptuelle Relevanz fiir
die begriffliche Klirung von rechtlicher Transformation haben kann. Allerdings
sind auch bei diesen Ansitzen die Strukturargumente zu kritisieren. Auen vor-
gelassen werden die strukturierenden Wirkungen des Rechts, was eine empirisch
fundierte Bestimmung rechtlicher Wirkung erschwert.

Gesellschaftliche Limitationen von rechtlicher Transformation

Mindestens eine weitere Begriindung lisst sich zur Kritik der Moglichkeit von
rechtlicher Transformation anfithren. Sie argumentiert mit den gesellschaftli-
chen Bedingungen fiir transformativ hervorgebrachte Strukturwirkungen. Ge-
sellschaften in ihrer spezifisch-historischen Verfasstheit sind hier die Limitation
fiir Transformationen durch das Recht.

Schon Eugen Ehrlich sprach zu Beginn des 20. Jahrhunderts tiber die »rela-
tive Bedeutungslosigkeit staatlichen Rechts« (R6hl 2005: 1161). Thm zufolge kann
rechtliche Regulierung hohe Komplexitit erreichen. Dennoch entziehen sich
Gesellschaften normativer Steuerung, die dem Versuch gleicht, einen reiflenden
Fluss in einem Becken zu halten: »the part that may be caught is no longer a
living stream but a stagnant pool — and a great deal cannot be caught at all«
(Ehrlich 1922: 133). Rechtliche Transformation wire daher nicht im gesetzten
Rechtskorper zu finden, sondern erfordert ein »lebendiges Recht«.

Die Strukturannahme der gesellschaftlichen Limitationen rechtlicher Trans-
formation findet sich auch in der Forschung von Roscoe Pound (Pound 1910: 15).%*
Mit der Unterscheidung zwischen Law in Books und Law in Action hat sich die
US-amerikanische Rechtswissenschaft bereits zu Beginn des 20. Jahrhunderts
den Widerspriichen zwischen Recht und gesellschaftlicher Realitit zugewandt.
Die Differenz, die einem Forschungsparadigma ihnelt, ebnete den Weg fur
empirische Rechtsforschung (Deflem 2006: 109; Garcia Villegas 2004a: 67; Silbey
2005: 324). Fir die begriffliche Konzeptualisierung von rechtlicher Transfor-
mation erscheint es daher auch hilfreich, dass die empirische Uberpriifung
rechtlicher Anspriiche bereits von den Critical Legal Studies aufgegriffen wurde
(Spitzer1983:115).% Beispielsweise wurden Einfliisse weltanschaulicher Priferen-

22 Das meint nicht, dass Pound der sozialen Verinderung mittels des Rechts gegeniiber verschlossen ein-
gestellt war, sondern die gesellschaftlichen Limitationen des rechtlichen Transformationspotenzials vor
Augen hatte (Tamanaha 2006: 65).

23 Garcia Villegas (2014: 116) zdhlt hierzu insbesondere die Arbeiten von Tushnet (1984). Auch die spiteren
Arbeiten von Gerald N. Rosenberg (2008 [1991]) und Ran Hirschl (2009) versteht er als transformations-
kritisch. Siehe zu den Critical Legal Studies auch Unger (1983).
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zen im Entscheidungsverhalten von Jurist:innen nachgewiesen (Kennedy 2010:
34 ff.). Spitestens mit solchen Analysen hielt die Ungleichheitsforschung Einzug
in die Rechtswissenschaften.”* Als Strukturbedingung hemmt sie rechtliche
Transformation.

Diese Kritik an Moglichkeiten rechtlicher Transformation lisst sich mit un-
terschiedlichen Arbeiten formulieren (Novoa Monreal 1980; Rosenberg 2008). Ein
regelrechter Meilenstein ist jedoch Marc Galanters Arbeit iiber ungleiche Erfolgs-
verteilungen bei erst- bzw. einmaligen und wiederholten Rechtsmobilisierungen
(Silbey 2005: 324 f.). In Rechtsverfahren verfiigen One-Shotter im Vergleich mit
dem Repeat Player iiber weniger Erfahrung, strategisches Wissen und Kompen-
sationsmoglichkeiten. Aus dieser Asymmetrie entsteht den Wiederholungskli-
ger:innen ein Vorteil bei Gerichtsprozessen. Ihnen fillt es vergleichsweise leich-
ter, die Rechtsverfahren im eigenen Sinne zu gestalten (Galanter 1974: 107). Ga-
lanters Arbeit zeigt Grenzen rechtlicher Transformation und ist zu einer der zen-
tralen Referenzen fiir empirische Studien im Forschungsfeld der Rechtsmobili-
sierung (siehe z.B. Miiller 2021). So ist die Analyse der strukturellen Bedingungen
von erfolgreichen Klagen fiir die Konzeptualisierung rechtlicher Transformation
bedeutsam.

Diese Kritik an der Moglichkeit rechtlicher Transformation lisst sich auch mit
empirischer Forschung begriinden. Diskriminierungen behindern die Mobilisie-
rung von Recht, insbesondere mit Blick auf soziookonomische Positionen, Ras-
sifizierungen und Vergeschlechtlichung (Gomez Mazo 2020; OECD 2020; Trebil-
cock et al. 2018). Ebenso kann infrastrukturelle Ungleichheit in den Institutionen
der Justiz zu Anwendungsproblemen im Recht fithren (Ciesielski 2019, 2021). Be-
sonders die Forschung zu Lateinamerika zeigt im Lichte der gesellschaftlichen Li-
mitation des Rechts grobe Widerspriiche zwischen der gesellschaftlichen Wirk-
lichkeit und dem Recht. Guillermo O’'Donnell spricht fiir Lateinamerika von ei-
nem Abgrund zwischen Pays légal und Pays réel. Gemeint ist die fehlende Uber-
einstimmung von Norm und Handlung, die in den Gesellschaften Lateinameri-
kas mafdgeblich sei fiir »what most people most of the time actually do« (O’'Don-
nell 1998: 3). Mauricio Garcia Villegas verfolgt diesen anhaltenden Widerspruch
zwischen lediglich »auf dem Papier« existierenden Normen und gesellschaftli-
cher Praxis bis in die Vergangenheit der spanischen Kolonien in Lateinamerika,
wobei gegen die Gesetzesnormen verstofRen wird, ohne ihre Autoritit abzuleh-
nen (Garcia Villegas 2017: 39 ff.).% Dieser Unterscheidung zwischen materieller

24 Siehe hierzu auch die klassische Diskussion um den Begriff Klassenjustiz in Deutschland (Raiser 1976;
Rottleuthner 1969).

25 Hierzu passt die in Lateinamerika populire Auffassung, wo Recht geachtet, aber nicht befolgt wird (se
acata, pero no se cumple) (Garcia Villegas 2009:17).
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und symbolischer Wirksambkeit des Rechts liegt eine empirische Uberpriifung von
rechtlichen Kontroll- und Steuerungserwartungen zugrunde. Das Recht erweist
sich angesichts gegebener gesellschaftlicher Konflikte, Dynamiken und ihrer his-
torischen Verfassung als limitiert und daher letztlich als ein nur partiell oder so-
gar ungeeignetes Regulierungsmittel fiir gesellschaftliche Prozesse. Dieser For-
schungsbefund reiht sich in die vielschichtigen Debatten zum Thema der Rechts-
befolgung und Rule of Law ein.?

Zusammengefasst ldsst sich nicht abstreiten, dass die vorherigen Ansitze
die Méglichkeit rechtlicher Transformation bereits auf konzeptueller Ebene ein-
schranken. Allerdings zeigt sich analog zur vorher diskutierten Einbettung des
Rechts in gesamtgesellschaftliche Konflikte und der autonomen Strukturierung
des Rechts, dass nicht nur der Aspekt sozialer Ungleichheit bei der begriffli-
chen Konzeptualisierung von rechtlicher Transformation zu beriicksichtigen ist.
Ebenso zeigt sich an den diskutierten Ansitzen, dass fiir einen Begriff rechtli-
cher Transformation auch die strukturierende Wirkung des Rechts stirker in
den Blick zu nehmen ist.

2.1.1.2. Anerkennung rechtlicher Transformation

Wird eine begrifflich-theoretische Konzeptualisierung von rechtlicher Transfor-
mation beabsichtigt, so sind die im vorherigen Kapitel genannten Kritiken zur
Abgrenzung dienlich. Hilfreiche Ansatzpunkte kommen ebenso von den Arbei-
ten, mit denen sich Moglichkeiten rechtlicher Transformation anerkennen las-
sen. Sie zeigen sich grundsitzlich offener, wobei dies nicht eine wortwértliche
Begriffsnutzung bedeuten muss.

Bereits zu Beginn des 20. Jahrhunderts hatte Roscoe Pound die Idee einer
rechtlichen Steuerung des Sozialen in den USA aufgegriffen. Als Mittel zum
Zweck sei Recht anhand der Zielerreichung zu bewerten und nicht an den »nice-
ties of its internal structure« (Pound 1908: 605; Tamanaha 2006: 65). Hier schloss
Talcott Parsons’ Strukturfunktionalismus an, der im Recht einen gesellschaft-
lichen Regulationscode sah (Parsons 2009: 30). Aber auch spdter, als Gramscis
Hegemoniebegriftin den 1980er Jahren diskutiert wurde, er6ffneten Arbeiten aus
dem US-amerikanischen Raum einen konzeptionellen Zugang zur rechtlichen
Transformation (Garcia Villegas 2014: 105 £.).” Jedoch wurde die Idee von recht-

26 Die Arbeit von Andrea Kretschmann enthilt diesbeziiglich Querverweise zu den Rechtstheorien von
Jeremy Bentham und John Austin (Kretschmann 2016: 82).

27 Garcia Villegas (2014: 114 f.) verweist insbesondere auf Stuart Scheingolds Politics of Rights (2004 [1974]),
das von den US-amerikanischen Erfahrungen mit politischen Kimpfen ausgeht. Es erkennt im Recht
eine Symbolik, mit der Biirger:innen die Gerichtsentscheidung zur Legitimation ihrer Anspriiche auf
sozialen Wandel nutzen.
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lichen Sozialingenieur:innen weitgehend abgeldst, beispielsweise im Rahmen
der Governance-Theorie (Wrase 2016: 405).2% An dieser Stelle lasse ich die damit
verbundene Diskussion von rechtlicher Transformation als Governance und die
neo-institutionalistische Sicht allerdings aulen vor.* Auch mit einer Vertiefung
der US-amerikanischen und kontinentaleuropdischen Rechtsschulen befasse
mich hier nicht, obwohl sie dieser Debatte zugrunde liegen.

Stattdessen beschiftige ich mich fir die begriffliche Konzeptualisierung von
rechtlicher Transformation grofitenteils mit lateinamerikanischen Diskussio-
nen, mit denen transformative Eigenschaften des Rechts abgegrenzt werden
konnen. Darum behaupte ich nicht, es handle sich bei rechtlicher Transforma-
tion um ein genuines Phinomen aus der Region Lateinamerika. Wird dieser
Fokus aber gewihlt, so lisst sich die Anerkennung von rechtlicher Transforma-
tion durch den Verweis auf transformative Subjekte begriinden, die anhand des
Rechts aus der Erfahrung sozialer Exklusion normativ-juristische Anspriiche
auf sozialen Wandel erheben. Ebenso liegen Transformationsmoglichkeiten in
rechtlicher Pluralitit, rechtlicher Rhetorik und in der alternativen Verwendung
des Rechts. Von besonderer Relevanz fiir Forschung zur Region Lateinamerika er-
weist sich hier schliefRlich der Ansatz des transformativen Konstitutionalismus,
der im Anschluss diskutiert wird.

Transformative Subjekte in der Philosophie der Befreiung

Eine erste Begriindung fiir rechtliche Transformation kann auf die Subjektbe-
stimmung des lateinamerikanischen Befreiungsphilosophen Enrique Dussel zu-
riickgefithrt werden.*® Mit Dussel kénnen die Gleichheitsanspriiche des Rechts
als Bedingung fiir rechtliche Transformation angesehen werden, weil sich mit ih-
nen exkludierte Massen in Lateinamerika den machtvollen Geltungsanspriichen
herrschender Gruppen entgegenstellen. Fiir das Vorhaben einer begrifflichen Ab-
grenzung erscheint dies insofern vielversprechend, als dass Dussel eine Konflikt-
sensibilitit der Exkludierten vor Augen hat und ihre Artikulation auch aufrechtli-
che Diskurse zuriickfithrt. Seine These ist, dass durch soziale Ausgrenzung in den

28 An der Beurteilung der Moglichkeit von »Gesellschaftssteuerung« bzw. »Sozialsteuerung« zeigt sich der
Unterschied zwischen den vorher beschriebenen transformationskritischen Ansitzen und der Aner-
kennung rechtlicher Transformation besonders deutlich (vgl. Neves 1998: 33; vgl. Wrase 2016: 405).

29 Zentrale Arbeiten zu diesen Diskussionen finden sich beispielsweise bei Mayntz (2004) und North
(1990). Eine aktuelle Anwendung neo-institutionalistischer Ansitze auf Lateinamerika findet sich bei
Stemmler (2022) zum Beispiel des Bergbaus.

30 Die lateinamerikanische Befreiungsphilosophie hat sich in den 1960er Jahren auf die Suche nach einer
»zweiten Emanzipation« begeben. Sie hat Anlehnungen und Ahnlichkeiten mit der Dependenztheorie,
der Pidagogik der Unterdriickten und der Theologie der Befreiung (Dittrich 2013: 10).



38 RECHTSGARANTIEN UND TRANSFORMATION IM BILDUNGSBEREICH

lateinamerikanischen Gesellschaften die »nackte fleischliche Leiblichkeit« zum
neuen Wahrheitsanspruch der Ausgeschlossenen wird (Dussel 2013: 116).**

Frithe Ansatzpunkte fiir einen Zugang zu rechtlicher Transformation lassen
sich bereits unter Berufung auf Dussels Arbeit iber den Dominikaner Bartolo-
mé de las Casas (1484-1566) fassen, der den Uberlegenheitsanspruch der spani-
schen Kolonialmacht gegeniiber den indigenen Gemeinschaften Zentralamerikas
kritisierte. Der koloniale Rechtsdiskurs zur »EinschliefSung des Anderen in einer
fremden Welt, als Werkzeug, als Entfremdeter« ist stets ambivalent. Einerseits
ist er eine Machtausiibung, anderseits werden die Subjekte in dieser Rolle sicht-
bar (Dussel 2013: 57). Das Sichtbarmachen der Exkludierten erfolgt nicht selbst-
bestimmt. Jedoch zeigt Dussel auch, dass gewaltsam aufoktroyierte Sinnsysteme
auch von den Unterdriickten umgedeutet werden kénnen und somit zu einem
transformativen Ausgangspunkt werden kénnen. Hierfir beruft sich Dussel auf
den Chronisten Felipe Guaman Poma de Ayala (1534-1615), der von Indigenen be-
richtete, die die koloniale Exklusion anhand des Katholizismus kritisierten und
sich selbst als die »Armen Jesu Christi« bezeichneten. Die Narrative der christli-
chen Befreiung, die Europa im Rahmen der Kolonialisierung exportierte, befor-
derten die Darstellung eines transformativen Subjekts (Dussel 2013: 88).

Fiir einen Begriff rechtlicher Transformation ist Dussels Einsicht relevant,
dass Recht nicht auf die Kommunikation der Geltungsanspriiche der Privile-
gierten limitiert ist.** Recht stellt einen moglichen Kommunikationskanal fiir
die neuen Wahrheitsanspriiche der Exkludierten dar (Dussel 2013: 112). Dussel
hebt das am Beispiel der Kimpferin fiir das Frauenwahlrecht in Lateinamerika
hervor. Sie »[...] beginnt die langsam wachsende Legitimitit eines neuen Rechts
in Wert zu setzen, die in der Exterioritit des herrschenden Rechts geboren
wird.« (Dussel 2013: 122) Recht kann somit die Ausgrenzung aus der abseitigen
Gesellschaftsposition der Unterdriickten kommunizieren und lisst sich insofern
als transformativ ansehen.*

Bei Dussel ist rechtliche Exklusion, bzw. das Vorenthalten von Rechten,
ein moglicher Ausgangspunkt zur Bestimmung rechtlicher Transformation.
Sie schafft ausgeschlossene Akteur:innen, intendiert aber nicht, dass diese Ak-
teur:innen ihre Exklusion unter Riickgriff auf das exkludierende Recht infrage

31 Zuerst nannte Dussel diese Gruppe »Volke, spiter erfolgte der Begriffswechsel zu den Ausgeschlossenen
bzw. Exkludierten (Dittrich in Dussel 2013: 18).

32 Kommunikationstheoretisch beschiftigt sich Dussel mit Emmanuel Levinas Speech Act (Dussel 2013:
104).

33 Dieser kommunikative Effekt bestitigt sich auch bei den Protesten gegen die Abschaffung des Rechts
auf Abtreibung in den USA im Juli 2022. Als der Oberste Gerichtshof dieses Recht zuriicknahm, hatte
das zur Folge, dass sich die Befiirworterinnen des Schwangerschaftsabbruchs umso mehr auf ihr Ab-
treibungsrecht berufen haben.
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stellen. Diese Kritik anhand des Rechts sieht Dussel aber als Verbindungslinie
zwischen den Ausgeschlossenen der Favelas brasilianischer Metropolen, den
landlosen Biuer:innen in fast allen lateinamerikanischen Gesellschaften oder
auch den Migrant:innen in Zentralamerika. In der Philosophie der Befreiung
gilt das Recht als Kommunikationskanal zur Formulierung der Anspriiche dieser
exkludierten Subjekte (Dussel 2013: 131). Damit steht diese Sichtweise den Be-
freiungskimpfen, wie sie von Franz Fanon beschrieben werden, zuriickhaltend
gegeniiber. Fiir einen Begriff rechtlicher Transformation ist hilfreich, dass mar-
ginalisierte Bevolkerungsgruppen im postkolonialen Lateinamerika nicht zum
notwendigen Ausgangspunkt von Rebellion oder Revolution stilisiert werden.
Vielmehr wiirde ihre Auseinandersetzung mit den sie betreffenden, kollektiven
Ausschlussmechanismen interessieren, die mehrheitlich aus der Perspektive der
eigenen Probleme erfolgt (Lewis 2002: 412-415).

Zusammengefasst postuliert der Zugang das Recht als eine Machtoption, wel-
che unter der Voraussetzung einer aneignenden Anwendung befreiend wirken
kann. Indes ist es anzuerkennen, dass sich die Mobilisierung des Rechts durch
die Unterdriickten hier insofern als transformativ bezeichnen lisst, als dass de-
ren Anspriiche mit dem Recht kommuniziert werden (Dittrich 2013:14). Koloniali-
titund auch koloniales Recht werden als gewaltsame Unterdriickung der indige-
nen Bevolkerungen Lateinamerikas entlarvt, wobei Recht trotzdem als mogliche
Kritikoption an dieser kolonialen Unterwerfung gesehen wird (Quijano Obregén
2014:795).%*

Normative Pluralitit als Transformationsbedingung

Zuginge zu rechtlicher Transformation lassen sich auch anhand von pluralen
Rechtsvorstellungen begriinden. Rechtspluralismen tragen insofern zu einem
Ansatz tiber rechtliche Transformation bei, als dass sie die Kontingenz und Ko-
existenz rechtlicher Bestimmungen betonen und ihren starren Regulierungscha-
rakter relativieren. Kommt es zu einer Relativierung der objektiv erscheinenden
Deutungs- und Normalisierungsmacht des positiven Rechts, so ist ein trans-
formativer Aspekt durchaus gegeben. Freilich liegen die Grenzen darin, dass

34 Die Kolonie ist nicht nur die materielle »Nabelschnur« fiir Europa. In Worten von Anibal Quijano ist
sie das »vollstindige Universum neuer materieller und intersubjektiver Beziehungen«. Sie ist auch die
ideelle Bedingung des fiir die Moderne charakteristischen Eurozentrismus, der auf den Vergleich mit
dem Anderen angewiesen ist. Freilich ist dieser Vergleich keine plurale Anerkennung, sondern die hier-
archische Unterscheidung zwischen Weiflen und Schwarzen und etabliert den Rassismus als Grund-
bedingung europiischer Erkenntnis (Quijano Obregdn 2014: 779). Auch diese hierarchische Exklusion
begriindet das transformative Subjekt der Philosophie der Befreiung.



40 RECHTSGARANTIEN UND TRANSFORMATION IM BILDUNGSBEREICH

weitgehend unklar bleibt, auf was und in welche Richtung diese Transformation
abzielt.

Forschung im Bereich Rechtspluralismus weist auf die anthropologischen
Arbeiten von Bronistaw Malinowski und Alfred R. Radcliffe-Brown zuriick.
Grundsitzlich kritisiert der Rechtspluralismus den von Max Weber formulier-
ten Ansatz, dass die zentralisierte Durchsetzungschance legitimer Gewalt das
entscheidende Kriterium fiir moderne Staatlichkeit ist. Anstatt dessen wurde
die Existenz von multiplen Normensystemen innerhalb homogener Gesell-
schaftsformen nachgewiesen. Zentral ist somit der Befund unterschiedlicher
Rechtssysteme, die je nach sozialer Bezugsgruppe giiltig sind und durchaus quer
zu positiven (Rechts)Normen liegen kénnen (Griffiths 1986: 11).

Der Rechtspluralismus hat riumliche und zeitliche Extension. Eine entspre-
chende Forschungslinie begriindet M. Barry Hookers in der Region Ostasien (V.
L. Taylor et al. 2017). Fiir Lateinamerika wird argumentiert, dass die Notwendig-
keit einer Bindung zwischen legitimer Rechtsordnung und Rechtsdurchsetzung
als Bestandteil der okzidentalen Staatstheorie gelten muss. Auch aus der histo-
rischen Perspektive ist Rechtspluralismus keineswegs ein exotischer Sonderfall.
Die Forschung zum preuflischen Staat um 1800 ist ebenfalls auf rechtspluralisti-
sche Elemente gestofden (Seinecke 2017: 215). Beispiele waren auch Eugen Ehrlich
bereits vor 100 Jahren bekannt: Im alten Rom sowie in Deutschland, Frankreich
und den Niederlanden im 16. und 17. Jahrhundert haben unterschiedliche rechtli-
che Zentralisierungen die vorherigen Rechtpluralismen verdrangt (Ehrlich 1922:
135f.).

Fur die weitere Diskussion eines solchen Rechtsverstindnisses sind rechts-
pluralistische Uberlegungen von John Griffiths einschligig. In Auseinanderset-
zung mit bereits existierenden rechtspluralistischen Bestimmungen argumen-
tiert Griffiths, dass staatliche Anerkennung keine Bedingung fiir die Existenz von
Rechtsordnungen ist (Griffiths 1986: 12). Dementsprechend sei eine Limitation
auf »multiple systems of legal obligation..within confines of the state« problema-
tisch (Hooker in Griffiths 1986: 9). Diskutiert wird, ob der Rechtspluralismus
einen geteilten und verbindlichen Rechtsrahmen erfordert. Dabei zielt die Kritik
auf die Vorstellung ab, dass normative Prinzipien fiir eine als konstruiert zu
betrachtende Einheit unterschiedlicher Personengruppen giiltig und verbindlich
sind (Griffiths 1986: 9).

Der Rechtspluralismus zeigt die sozial-historische Bedingtheit von repressi-
ven Normen und bezieht sich auch auf koloniale Herrschaftsausiibung. Rechtli-
che Bestimmungen, die Einschrankungen des Handelns oder Denkens bedeuten,
miissen nicht als absolute Festlegungen betrachtet werden. Gegebenenfalls sind
sie nur Bestandteil eines Normsystems, welches sich in Koexistenz mit anderen
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Normensystemen befindet. Die limitierende Wirkung einer Norm ist in diesen
Ansitzen nicht absolut, sondern nur relativ.

Freilich ist der Beitrag zur Begriffsschirfung nur implizit. Eine rechtliche
Verianderung des gesellschaftlichen Status quo ist nicht explizit ausgeschlossen.
Moglich macht dies der Befund, dass der Staat kein exklusives Vorrecht auf die
Bestimmung der Rechtsgeltung hat. Plurales Recht ist vielmehr eine »Begleitung
von sozialem Pluralismus« und der inkonsistenten und itberlappenden Pluralitit
von sozialen Gruppen (Griffiths 1986: 38). Eine durch gegebene Normen determi-
nierte Rechtsordnung ldsst sich transformieren, insofern parallel koexistierende
Rechtsordnungen normative Einschrinkungen relativieren.

Transformationspotenzial rechtlicher Rhetorik

Ist eine begriffliche Anniherung an rechtliche Transformation beabsichtigt,
so erscheint auch die Arbeit von de Sousa Santos dienlich, die gleichzeitig ein
Orientierungspunkt postkolonialer Rechtstheorien ist (Dann & Hanschmann
2012).* Diesbeziiglich ist der Beitrag, dass rechtliche Rhetorik als reflexive
Leistung angesehen wird, die zur Uberwindung eines hegemonialen Diskurses
beitragen kann. Diese Herangehensweise kann der begrifflichen Abgrenzung
von rechtlicher Transformation insofern dienlich sein, als Recht als Unterstiit-
zung marginalisierter Akteur:innen gefasst wird, mit welchem sie Konflikte
beschreiben und darstellen. Recht fithrt durch eine diskursive Reprisentation
von Konflikten zu deren Hervorbringung, Privention und méglicherweise sogar
Losung (Sousa Santos 2009: 54).

Ausgangspunkt dieser Uberlegungen ist ein synthetischer Zugang zu Recht,
der Elemente der Rechtsdurchsetzung und Rechtsordnung mit dem Denken des
Rechtspluralismus verbindet (vgl. Sousa Santos 2009: 56 ff.). De Sousa Santos be-
ziehtdie Einklagbarkeit von Rechten und deren Durchsetzung durch eine Autori-
tdt mafdgeblich ein. Jedoch muss dies nicht durch den Staat erfolgen. Auch andere
Institutionen, wie Rite und Komitees konnen Recht durchsetzen. Diese Uberle-
gung entwickelt er auf der Grundlage ethnografischer Forschungen in einer Fave-
lain Brasilien. Recht bildet eine Gesamtheit aus Normen und Verfahren. So findet

35 Inwieweit die wihrend meiner Forschung publik gewordenen Vorwiirfe sexuellen Fehlverhaltens von
de Sousa Santos (Viaene et al. 2023), auch in der theoretischen Diskussion nachwirken werden, kann
ich zum jetzigen Zeitpunkt noch nicht absehen. Das Verhiltnis von wissenschaftlicher und persénli-
cher Integritit wird neu zu diskutieren sein. Routledge hat das Buch Sexual Misconduct in Academia in-
zwischen vom Markt genommen und begriindet dies zum einen mit den Aktivititen einer britischen
Anwaltskanzlei, die im Auftrag eines im Buch thematisierten Wissenschaftlers titig geworden ist. Zum
anderen konnte laut Verlag kein Konsens mit den Verleger:innen iiber eine verinderte Neuauflage er-
zielt werden (Taylor & Francis 2023).



42 RECHTSGARANTIEN UND TRANSFORMATION IM BILDUNGSBEREICH

sich ein Zugang zu rechtlicher Transformation, der demjenigen des Rechtsplura-
lismus dhnelt. Recht ist nicht nur Biirokratie und Gewalt, die sich bereits in der
Androhung durch die juristische Autoritit verdeutlicht. Recht enthilt auch das
Element der Rhetorik, dass die rechtspluralistische Transformationsoption auf-
nimmt (Sousa Santos 2009: 55).3¢

Stellt sich die Frage, wie rechtliche Transformation begrifflich abzugrenzen
ist, so kommt der Rhetorikbegriff ins Spiel, der auf Verstindigungsoptionen
durch das Recht hinweisen soll (Sousa Santos 2009: 54). Rhetorik wird als Er-
ginzung der staatlich bestimmten und repressiven Seite des Rechts entworfen.
Sie stellt einen Kommunikationskanal fir das Einfordern von Verfahren und
Normen bzw. Standards dar (Sousa Santos 2009: 55). Diese unbestimmte Seite
macht Referenzen auf die soziale Welt und gegebenenfalls ihre Konflikte mog-
lich. Keineswegs streitet Sousa Santos ab, dass Recht repressiv sein kann. Die
Rhetorikdimension des Rechts macht dahingegen auf die Méglichkeit aufmerk-
sam, dass Recht auch emanzipativ bzw. transformativ wirken kann. Exkludierte
Gruppen kénnen mit dem Recht Konflikte aus einer gegenhegemonialen Position
darstellen (Sousa Santos 2009: 157 ff).

Dabei ist der teleologisch-strukturalistische Zugang zu kritisieren, der allein
auf den Fall kontrahegemonialer Darstellung von Asymmetrien abstellt, welche
sich empirisch jedoch nicht verallgemeinern lassen. Rhetorik kann nicht aus-
reichend erkliren, wie Recht strukturierend wirkt. Zusammenfassend lisst sich
aber herausstellen, dass der Aspekt kommunikativer Einschrinkungen von staat-
lichen Hegemonialanspriichen durch das Recht fiir einen Zugang zu rechtlicher
Transformation durchaus dienlich sein kann. Hilfreich ist, dass Recht nicht nur
im Zusammenhang mit der Ausitbung symbolischer Macht bzw. biirokratischer
Gewalt gestellt wird. Der Rhetorikbegriff macht auch eine unbestimmte Seite
des Rechts sichtbar.”’

Alternative Rechtsmobilisierung als Transformation

Das Anliegen einer konzeptuellen Abgrenzung von rechtlicher Transformation
kann sich auch durch eine Vielzahl an rechtssoziologischen Einzelstudien aus der
Region Lateinamerika begriinden. Gemeinsamer Nenner bei diesen mithin sehr
unterschiedlichen Forschungen zu Rechtsmobilisierung in Lateinamerika ist ein

36 Marcelo Neves (1998:150) kritisiert, dass de Sousa Santos Alternativen zur Rechtsordnung sieht, wobei es
sichjedoch » [...] in der Regel vielmehr um diffuse und instabile Reaktionen auf das Fehlen von Legalitit
[handelt, M.C.].«

37 Diese unbestimmte Offenheit von Sousa Santos’ Rechtskonzept wurde u.a. von Brain Tamanha kriti-
siert. Der Grund war ein Essentialismus seiner Rechtsdefinition und eine nicht distinktive Kategorien-
wahl. Die Kritik ist, dass die Kategorien »Recht« und »Norm« verwischen (Sousa Santos 2009: 59 f.).
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emanzipatives Moment. Das Recht wird als »Waffe zur Befreiung« postuliert (Tor-
re Rangel 2006). Das konnte einen Zugang zu rechtlicher Transformation bie-
ten, insofern das Recht nicht ein >scharfes Schwert< in die Hinde der Michti-
gen legt, sondern alternativ von benachteiligten Bevélkerungsgruppen mobili-
siert wird. Allerdings fillt auch bei diesem Zugang der Entwurf des Rechts als
teleologische Struktur auf. Dieses Postulat der Zielgerichtetheit des Rechts wird
problematisch, wenn empirische Fundierung beabsichtigt ist.

Hilfreich ist fiir eine Konzeptualisierung rechtlicher Transformation dahin-
gegen die Tatsache eines breiten Forschungspanoramas in Lateinamerika. Dabei
musste sich die Praxis einer alternativen Rechtsmobilisierung zunichst etablie-
ren. Ende der 1980er Jahre wurde Recht bisweilen noch als »Norm ohne jeglichen
Effekt fiir die soziale Wirklichkeit« verstanden (Molina Pifiero 1989: 387). Im Zu-
ge der Forschung zu sozialen Bewegungen wandelte sich diese Einschitzung und
es existiert mittlerweile ein breites Interesse am transformativen Recht. Zumal
Rechtsmobilisierung als wichtige Alternative fiir den in Lateinamerika unsiche-
ren Weg politischer Mehrheitsbildung gilt (Sandoval Rojas 2015), lasst sich eine Li-
nie zu etablierten Arbeiten iiber die Rolle des Rechts in der Politik ziehen (Schein-
gold 2004).

Zu diesem Wandel diirfte die alternative Rechtsmobilisierung beigetragen
haben. In Brasilien suchten Praktiker:innen bereits in den 1990er Jahren nach
Moglichkeiten, um formelle Begrenzungen des Rechts bei der Bekimpfung
sozialer Ungleichheiten zu iiberwinden. Dies begriindet eine begriffliche Kon-
zeptualisierung von rechtlicher Transformation. Torre Rangel (2006: 27) zitiert
hierzu einen brasilianischen Richter: »Grundsatzlich halte ich mich an das Recht.
Ich mache das nur dann nicht, wenn es sich als ungerecht erweist.« Dokumentiert
ist, dass italienische Richter:innen diese Auffassung inspiriert hatten. Anstelle
von nur formeller Gleichheit sollte das Recht eine Gesellschaft der »wirklichen
Gleichheit« schaffen (Torre Rangel 2006: 26). Die Relevanz dieser Absicht spiegelt
sich auch an anderen Rechtsmobilisierungen wider. Ein Beispiel ist die Aufarbei-
tung der Menschenrechtsverletzungen der argentinischen Militirdiktatur, die
versuchte, historisches Unrecht aufzuarbeiten (Figari-Layts 2018: 78 ff.).

Rechtliche Transformation begriindet sich auch dahingehend, dass die la-
teinamerikanische Rechtssoziologie ihre Diskussion ab den 2000er Jahren in
Publikationen und vereinzelten Forschungsstellen vertieft hat (Carvajal Martinez
2016: 148). In diesem Rahmen entstanden eine Fiille an Fallstudien zu verschie-
denen Lindern wie z.B. Mexiko, Argentinien, Kolumbien und Brasilien, die sich
durch eine hohe thematische und methodologische Heterogenitit charakteri-
sieren (Ibarra Rojas & Manzo 2018: 576; Martinez 2010; Tapia Argitello 2018).
Schon jetzt lasst sich der Forschungsstand kaum vollstindig darstellen. Da die
unterschiedlichsten Bereiche gesellschaftlicher Exklusion untersucht werden, ist
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die Transformationsoption des Rechts in der Forschung anzuerkennen (Ibarra
Rojas & Manzo 2018: 576 ff.). Beispielsweise schildert Pelaez Padilla (2018: 616 £.)
die Rechtsmobilisierungen sozialer Bewegungen gegen extraktivistische Berg-
baugesetze in Mexiko. Claret und Flavio Ferrreira (2018: 647 f.) beschiftigen sich
mit der juristischen Resistenz indigener Gemeinschaften in Ecuador gegen die
Landvertreibung. In Argentinien wird der juristische Kampf um das Recht auf
einen sicheren Schwangerschaftsabbruch analysiert (Anahi Manzo 2018: 722 f.).

Zur allgemeinen Begriffsbegriindung rechtlicher Transformation tragt auch
die Dokumentation von Rechtsmobilisierungen bei, deren Absicht in der sozialen
Transformation liegt, um benachteiligten Menschen den Zugang zu Giitern und
Entscheidungsmacht letztlich also Partizipation zu vermitteln (Tapia Argiiello
2018: 72). Dabei ist nicht abzustreiten, dass diese Forschungen im Recht ein
Transformationsversprechen fiir die ungerecht erfahrenen Gesellschaften in
Lateinamerika sehen. Von rechtlicher Transformation lisst sich insofern spre-
chen, als das vorrangig Rechtsmobilisierungen zur Verteidigung exkludierter
Personengruppen belegt sind, die in den ungleichen Gesellschaften Lateiname-
rikas hiufig vom Zugang zum Recht ausgeschlossen sind. Das Recht soll eine
Transformation der ungleichen Gesellschaften Lateinamerikas erreichen und
eine Gesellschaft der reziproken Aneignung im Rahmen sozialer Beziehungen
méglich machen (Torre Rangel 2006: 32).%8

Damit geht nicht nur einher, dass die Rechtsnutzung in den Mittel- und
Oberschichten wenig untersucht wird. Insbesondere miissen die teleologi-
schen Strukturvorstellungen vom Recht kritisiert werden. Erneut ist auch eine
implizite Transformationsvorstellung zusammenzufassen. Trotz dieser Unbe-
stimmtheiten ist die Forschung zur alternativen Rechtsmobilisierung relevant
fir die Absicht einer begrifflichen Konzeptualisierung. Im Vergleich mit den
vorherigen Ansitzen liegt ihr Mehrwert in den empirischen Fillen, die ein erstes
Anschauungsmaterial fir rechtliche Transformation bieten. Unterschiedlichste
Rechtsmobilisierungen benachteiligter Bevolkerungsgruppen werden nicht auf
hypothetische Moglichkeiten reduziert, sondern sind soziale Tatsachen.

2.1.1.3. Totes Wort oder schlafende Klausel? Transformative Verfassungen in
Lateinamerika

Zum empirischen Material rechtlicher Transformation gehoren auch Verfas-
sungstransformationen, die einen Sonderfall der Begriffsbestimmung darstellen

38 Fiir Kolumbien zeigt Garcia Villegas (2009: 284-288) anhand eines Vergleichs mit europdischen und
US-amerikanischen Rechtstraditionen, dass dieses paktierende Gesellschaftsverstindnis ein tradiertes
Element mit kolonialer Vorgeschichte ist.
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und daher im Folgenden gesondert behandelt werden. Sie sind die »Aushandlung
und Verabschiedung einer weltlichen Ordnung des Gemeinwesens« (Lorenz 2015:
759). Dieser Verfassungsordnung und ihrem sozialen Telos hat sich bereits die
Philosophie von Aristoteles zugewendet (Neves 1998: 54). Heute entwerfen Ver-
fassungstransformationen die Polity und zielen auf eine besonders weitreichende
Umgestaltung staatlicher Strukturen ab (Nolte & Schilling-Vacaflor 2012a: 391).
Insofern sind sie ein hochstrelevanter Bezugspunkt fiir die theoretische Ausein-
andersetzung mit rechtlicher Transformation.

Ganz allgemein betrachtet haben veranderte rechtliche Regelungen eine Dop-
pelrolle fiir die Transformation politischer Systeme. Sie sind »Motoren und zu-
gleich Instrumente des Wandlungsprozesses« (Kirchner & Ehmke 2015: 455 f.).
Einerseits werden sie selbst zum Ziel von Transformationen. Andererseits kon-
nen ihnen transformative Absichten zugrunde liegen, da sie menschliches Ver-
halten durch Anreize und Sanktionen beeinflussen sollen.** Gleichwohl miissen
solche Transformationen von Verfassungsnormen stets in Rechnung stellen, dass
die Kontinuitit informeller Normen auf der gesellschaftlichen Handlungsebene
zum Problem werden kann.

Bereits im Denken der europiischen Aufklirung spielen Verfassungen und
ihre Transformation eine zentrale Rolle. Ein Begriff rechtlicher Transformation
kann sich auf Montesquieu berufen, der von einem durch Gesetze formbaren
»Zwischenreich« spricht, das vom Wollen der Menschen und ihrer Endlichkeit
begrenzt ist. Mit der Schaffung und Wandlung von Rechtsordnungen und ihrer
Durchsetzung suchen die Menschen dort eine Ordnung, wo die Natur keine
Bestimmung angelegt hat (Jonas 1968: 23). Im Hintergrund der rechtlich vermit-
telten Transformation liegt somit eine der zentralen Denkfiguren der politischen
Moderne: die vertragstheoretische Umwandlung des Naturzustandes in einen
Gesellschaftszustand (Bonilla Maldonado 2013: 2). Eine Begriffsnutzung konn-
te somit auf das Staatsmodell des konservativen Ordnungsstaats bei Thomas
Hobbes, den liberalen Staat der Eigentiimer bei John Locke oder auch die repu-
blikanische Versammlung der Citoyens bei Jean-Jaques Rousseau verweisen. Als
kritisch erweist sich jedoch, dass sich schon hier die Tendenz eines voluntaristi-
schen Rechtsverstindnisses abzeichnet (Tamanaha 2006: 11, 22), die bestenfalls
eine Moglichkeit rechtlicher Transformation widerspiegelt. Unbestreitbar ist
schliefflich, dass Recht bereits als fundamentaler Beitrag zum Erreichen und

39 Diese Annahmen gehen zuriick auf rechtsphilosophische Uberlegungen, die sich mit dem Zwangscha-
rakter des Rechts beschiftigen. Jeremy Bentham, John Austin sowie Ronald Dworkin und kritisch auch
Herbert L.A. Hart befassen sich mit dieser »instrumentell-rechtswissenschaftlichen« Handlungserkli-
rung, die als sozialwissenschaftliche Handlungserklirungen in der Regel unzureichend sind (Garcia
Villegas 2014: 91 f.; Kretschmann 2016: 82).
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bisweilen Beibehalten von tiefgreifenden Verinderungen angesehen wird und
daher als transformativ betrachtet werden darf. Der Sonderfall des Verfassungs-
rechts begriindet die Uberginge bzw. Transformationen vom Naturzustand in
den Gesellschaftszustand. Klar ist dabei jedoch, dass die Transformation von
Verfassungen keine »feierliche Selbstbindung des Souverins« ist, sondern hiufig
durch juristische Expert:innen erfolgt (Lorenz 2015: 759).

In der Region Lateinamerika zeigt sich die Doppelrolle der Verfassungstrans-
formation. Zum einen erweist sich dies anhand des »neuen Konstitutionalismus«
in Lateinamerika. Gemeint sind die Verfassungstransformationen der Region,
die in sehr unterschiedlichen historischen Zusammenhingen in den 1990er Jah-
ren stattfanden. Beispiele sind Brasilien (1988), Paraguay (1992), Peru (1993), Ko-
lumbien (1991) und Venezuela (1999). Mittlerweile gibt es weitere neue Verfassun-
gen in Bolivien (2009) und Ecuador (2008) (Nolte & Schilling-Vacaflor 2012b: 6;
Kaltmeier 2016: 348).°

Der neue Konstitutionalismus entwickelte sich vor dem Hintergrund der Mili-
tirdiktaturen vorwiegend im Cono Sur (Nolte & Schilling-Vacaflor 2012a; von Bog-
dandy 2015). Mafgeblich war auch der verhaltene Erfolg der vorherigen Entwick-
lungspolitiken zum Ausgleich sozialer Ungleichheiten durch gesteigertes Wirt-
schaftswachstum (Gootenberg & Sandoval 2010: 379). Ebenso ging dem neuen
Konstitutionalismus eine Kritik des Institutionenimports voraus und somit die
Bedeutung von kontextspezifischen Adaptionen in staatlichen Institutionen. Der
Transfer von 6ffentlichen und privaten Institutionen war typisch fiir die zweite
Hailfte des 20. Jahrhunderts in Lateinamerika und wird nun hiufig wegen der feh-
lenden Kontextsensibilitit abgelehnt (Garcia Villegas 2014: 84-86).*! Besonders
relevant ist auch der historische Moment unmittelbar nach dem Ende des Kalten
Krieges (Carrillo Flores 2010: 24). Die neuen Verfassungen stehen somit nicht nur
im erweiterten Kontext der Revolutionen in Kuba und Nicaragua, sondern auch
der geopolitischen Lage Lateinamerikas in der westlichen Hemisphire vor dem
Zusammenbruch der UdSSR (Dezalay & Garth 2002: 61).

Andererseits, so Armin von Bogdandy (2015: 9f.), existieren die transfor-
mierten lateinamerikanischen Verfassungen keinesfalls nur auf dem Papier.

40 Zum Zeitpunkt der Erstellung dieser Arbeit wurde in Chile eine neue Verfassung erarbeitet, die jedoch
2022 in einem Plebiszit abgelehnt wurde. Trotz neuer Reforminitiativen lisst sich gegenwirtig noch
nicht absehen, ob dies das Ende des neuen Konstitutionalismus in Lateinamerika einliutet.

41 Gleichzeitig gibt es Einwinde gegen Rechtstransplantate. Irrig sei die Vorstellung, dass sich Recht »in
Tiiten packen und dann getrost forttragen«lisst, um in anderen Rechtssystemen wieder ausgepackt zu
werden (Schulte 2011: 86). Diese Sorge teilt auch O’'Donnel angesichts der Diskrepanzen zwischen Norm
und Wirklichkeit, die viele »Nachziiglerstaaten« der politischen Moderne Europas charakterisiert und
die auf ebensolchen Transplantaten beruht (O’'Donnell 1998: 115). Im Fall der kolumbianischen Verfas-
sung steigert sich der Komplexititsgrad, zumal es sowohl Transplantate als auch Eigenkreationen gibt.
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Aus ihnen ist mittlerweile auch eine transformative Anwendung des Verfas-
sungsrechts hervorgegangen. Diese Verinderungen werden im Rahmen einer
Debatte iiber transformativen Konstitutionalismus gefithrt, die urspriinglich
aus Siidafrika kommt. Der Jurist Karl E. Klare (1998: 150) hat den transforma-
tiven Konstitutionalismus als ein gesellschaftliches Projekt definiert, bei dem
neue Verfassungen geschaffen und umgesetzt werden, um auf politischer und
sozialer Ebene eine demokratische und egalitire Partizipation zu erreichen. In
Abgrenzung zu Rechtsreformen geht es beim transformativen Konstitutiona-
lismus um strukturell wirksame Mafinahmen gegen soziale Ungleichheit und
Exklusion, die wegen ihrer Verfassungsmifiigkeit aber nichts mit Revolutionen
im herkdmmlichen Sinne gemein haben.** Auch an die lateinamerikanischen
Verfassungstransformationen schliefen seit den 1990er Jahren auch rechtliche
»Transformationen auf schrittweise Art« an (von Bogdandy 2015: 6; siehe auch:
Nolte & Schilling-Vacaflor 2012b: 3 ff.). Das bedeutet eine signifikante Abgren-
zung gegen die transformationskritische Einschitzung, dass die Verfassung »
[..] ein Modell vermittelt [..], dessen Verwirklichung nur unter véllig anderen
sozialen Bedingungen moglich wire.« (Neves 1998: 84)* Einen dementsprechen-
den Vorbehalt auf Basis soziologischer Begriindungen erarbeitet Marcelo Neves
in kritischer Auseinandersetzung mit Karl Loewenstein,* wobei die rechtliche
Einhegung der Machtausiitbung im Zentrum steht. Dabei wird das Fehlen von
wohlfahrtsstaatlichen Institutionen analysiert, die soziale Rechte verwirklichen
miissten (Neves 1998: 90-98).

Trotz der Abgrenzung kann sich hier eine begriffliche Konzeptualisierung fiir
rechtliche Transformation begriinden. Wegen der Implementationsdefizite ist

42 Absicht des transformativen Konstitutionalismus ist es, die »Wunden der Vergangenheit zu heilen, um
uns in eine bessere Zukunft zu fithren.« (Langa 2006: 352) Seitdem befasst sich die Forschung damit, wie
sich das siidafrikanische Projekt des transformativen Konstitutionalismus internationalisiert und Ver-
fassungen sowie Verfassungstheorie im Globalen Siiden und im Globalen Norden pragt. Die Forschung
beobachtet aber auch eine Spannung zwischen dem Vorbehalt gegen rechtliche Steuerung und der Be-
fiirwortung der Transformation sozialer Ungleichheiten durch die Mobilisierung von Menschenrechten
(Hailbronner 2017: 531-535; Vieira et al. 2013).

43 Marcelo Neves (1998: 152) spricht von symbolischer Konstitutionalisierung (nicht Konstitutionalismus)
und zeigt am Beispiel der hochgradig generalisierten Verfassung Brasiliens von 1988, »dass die Verwirk-
lichung der in der Verfassungsurkunde formulierten demokratischen Werte einen Moment des Bruchs
mit der etablierten Machtordnung voraussetzt, der politisch in eine der Ausdifferenzierung und Auto-
nomie/Identitit des Rechts entgegengesetzte Richtung fithrt.«

44 Loewenstein (1951: 403—407) unterscheidet zwischen normativen, nominalen und semantischen Ver-
fassungen, wobei variabel ist, inwiefern eine Verfassung mit »der politischen Wirklichkeit itberein-
stimmt«. Beim letzten Typ, den semantischen Verfassungen, sieht Loewenstein dies im Unterschied
zu den normativen Verfassungen nicht gegeben. Neves spricht sich fiir eine Umbenennung dieses Typs
nichtkoinzidierender Verfassungen in »instrumentelle Verfassungen« aus, da die Verfassungsverwirk-
lichung hier zum Instrument politischer Machtausiibung wird (Neves 1998: 95).
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es Neves’ Befiirchtung, dass die Verfassungen Lateinamerikas tote »Worthilsenc
bleiben. Allerdings zeigt sich: Wo Marcelo Neves vor leblosen Rechtsnormen
warnt, spricht Roberto Gargarella von »schlafenden Klauseln« in den latein-
amerikanischen Verfassungen (Gargarella 2012a: 153; Neves 1998: 98).* Auf der
Grundlage dieser neuen Opportunititsanalyse urteilt von Bogdandy, dass Recht
als Motor von Transformationsprozessen der »gesellschaftspolitischen Realitit«
in Lateinamerika fungiert. Dies fuft hauptsichlich auf der Auseinandersetzung
mit einer Vielzahl empirischer Befunde zur lateinamerikanischen Rechtspraxis,
wobei zugleich das Phinomen sozialer Ungleichheit in der Region thematisiert
wird (von Bogdandy 2015: 9 f.). Zunehmend riickt der juristische Beitrag zur
schrittweisen Transformation sozialer Ungleichheiten in den Blick. Ausdriicklich
nicht gemeint ist, dass transformatives Recht in Lateinamerika soziale Ungleich-
heiten unversehens und in einem Zug beendet (von Bogdandy 2015: 20). Vielmebhr,
so die These, wirkt Verfassungsrecht in Lateinamerika sukzessiv transformierend
auf soziale Ungleichheit, wofiir es sich auf das Interamerikanische System der
Menschenrechte beruft:*

»Ius Commune captures the idea that national constitutional law and the relevant international
law should together realize common guarantees and promises in a mutually reinforcing >con-
stitutional block« (bloque de constitutionalidad).« (von Bogdandy 2017: 28)

Fiir ein Konzept der rechtlichen Transformation ist jedoch nicht zu vernachlissi-
gen, dass in der Diskussion Einwinde gegen die Rechtsdurchsetzung in Latein-
amerika vorgebracht werden. Die Probleme in den Bereichen Sicherheit, Krimi-
nalitit, Machtmissbrauch, Menschenrechtsverletzungen und ineffiziente Justiz
sind bisher nicht gelést. Damit sei Rechtsdurchsetzung, in den Worten von Thamy
Pogrebinschi der Bereich, wo kaum »positive Resultate« erreichen werden konn-
ten (Pogrebinschi 2023: 69 f.). Nun ist Impunitit in der Debatte zum transforma-
tiven Konstitutionalismus keine Unbekannte (Piovesan 2017: 52). Darum ist vor
diesem Hintergrund zum transformativen Recht in Lateinamerika hervorzuhe-
ben, dass die Verfassungsgebungen dieses Kontinents »egalitire Verfassungen in
ungleichen Kontexten« etabliert haben (Gargarella 2012b: 143).

45 Diese Bezeichnung wihlt Roberto Gargarella (2012a: 153) fiir die Grundrechte der Verfassungen Ko-
lumbiens, Ecuadors oder Boliviens, deren Anwendung im Kreuzfeuer polemischer Umsetzungsdebat-
ten steht. Bereits vorher hat Marcelo Neves (1998: 13) die Funktion und Entstehung dieser Diskrepanz
verfolgt, wenn er symbolische Konstitutionalisierung beschreibt als »[...] die Diskrepanz zwischen hy-
pertroph symbolischer Funktion einerseits und ginzlich unzureichender Konkretisierung von Verfas-
sungstexten andererseits.«

46 Siehe zur historischen Entwicklung des internationalen Menschenrechtssystems in Lateinamerika die
Arbeit von Kalny (2019).
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Nicht am toten Wort, sondern den »schlafenden Klauseln« bildet das transfor-
mative ius constitutionale commune eine weitere, maflgebliche Grundlage fir den
Begriff rechtlicher Transformation. Es geht um die sukzessive Verbindung von
Verfassungsgrundrechten mit dem iibergeordneten Rahmen der Menschenrech-
te (von Bogdandy 2015:17). Rechtliche Transformation ist insofern begriindet, als
dass der Ausgangspunkt dieses Verfassungsrechts die in Lateinamerika eviden-
te Sozialexklusion von mehr oder minder grofien Bevolkerungsgruppen ist, die
von Bildungs- und Sozialsystemen, wirtschaftlicher und politischer Teilhabe so-
wie dem Rechtszugang selbst ausschlief3t.

Inklusion ist daher »das grofie Themax fiir die Theorie im lateinamerika-
nischen Verfassungsrecht (von Bogdandy 2015: 10). Kritisch einzuwenden ist
jedoch, dass auch hier eine explizite Abgrenzung des Transformationsbegrifts
fehlt. Es scheint vielmehr von den jeweiligen lateinamerikanischen Verfassungen
und ihren nationalen Verfassungsrechtsprechungen abzuhingen, was damit
konkret gemeint ist (von Bogdandy 2017: 34). Am Gegensatzpaar von Inklusion
und Exklusion entfaltet sich auflerdem Kritik, da es angesichts der Ungleichheit
in Lateinamerika nicht darum gehe, »to change or radically transform the insti-
tutional arrangements, but merely to expand the coverage.« (Coddou Mc Manus
2022: 118). Eine (rechts)theoretische Auflosung dieser Frage erscheint mir hier
nicht angezeigt. Anstelle dessen ist zu wiederholen, dass Recht als teleologische
Struktur postuliert wird, was eine empirische Fundierung durchaus erschwert.
In jedem Fall weist die Kritik auf offene Flanken beim Transformationsbegriff
hin, welche der sozialwissenschaftlichen Diskussion iiber die Leitunterscheidung
von Inklusion und Exklusion bereits vertraut sind (Stichweh 2016: 17).

Zusammengenommen bieten die Uberlegungen zum transformativen Kon-
stitutionalismus dennoch eine breite Begriindung, um von rechtlicher Transfor-
mation zu sprechen, die sich in der beabsichtigten Materialisierung der Grund-
rechte zeigt. Es geht um »emanzipatorische, soziale und politische Transforma-
tionen, besonders zu Menschenrechten, Biirgerpartizipation und Umverteilung«
(Nolte & Schilling-Vacaflor 2012a: 391), die in den unterschiedlichen Rechtssys-
temen Lateinamerikas kontrovers diskutiert werden. Zur Untersuchung von
rechtlicher Transformation trigt sicher bei, dass die lateinamerikanische Verfas-
sungsgerichtsbarkeit nicht nur als Ergebnis der Verfassungstransformationen
zur Jahrhundertwende gesehen wird. Vielmehr reicht die Transformativitit
im lateinamerikanischen (Verfassungs)Recht weit tiber das Moment der Ver-
fassungsgebung hinaus. Dafiir ist Kolumbiens besonders hiufig angewendete
Grundrechtsbeschwerde beispielhaft, die als Referenz fiir die Verfassungsrecht-
sprechungen der Region gilt: die Accién de Tutela (Jaramillo Pérez 2012: 315; Vivas
Barrera 2012: 30).
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2.1.1.4. Rechtliche Strukturzusammenhinge

An den zuriickliegenden Uberlegungen erweist sich, dass die Ablehnung von
rechtlicher Transformation keineswegs iiberwiegt. Vielmehr wurden Struktur-
bedingungen rechtlicher Transformation herausgearbeitet, wobei besonders die
Abhingigkeit von anderen gesellschaftlichen Bereichen oder alternativ auch die
Autonomie bzw. rechtliche Eigenstrukturierung zu nennen ist. Zur Bestimmung
rechtlicher Transformation sind aber insbesondere begrifflich-analytisch und
empirisch angeleitete Erkenntnisse dienlich. Transformation durch das Recht
deutet sich an, wenn gegenhegemoniale Diskurse hervorgebracht werden, deren
Akteur:innen mit dem Recht Forderungen im Modus der Verbindlichkeit zur
Sprache bringen, die sonst in der Regel von solchen Kommunikationen ausge-
schlossen sind. Fiir einen Begriff rechtlicher Transformation ist mafigeblich,
dass sich Recht mit den Anliegen von Akteur:innen befassen kann, die sonst vom
Rechtszugang ausgeschlossen oder nur im Modus der Repression betroffen sind.
Recht wird im Licht pluraler Norm- und Rechtsordnungen transformativ. Dies
gilt auch angesichts der kontrahegemonialen Rechtsmobilisierung massenhaft
exkludierter Akteur:innen, die sich méglicherweise sogar in sozialen Bewegun-
gen versammeln und das Recht zum Kommunikationskanal machen, der von
Machtressourcen ausgeschlossenen Akteur:innen Zugang zu einer verstindi-
gungsorientierten Rhetorik gibt.

Allerdings zeigt sich fiir ein theoretisches Konzept von rechtlicher Trans-
formation, dass der geteilte Standpunkt der Zustimmung zu Wandel durch
Recht nicht ausreichend ist und es weiterer Erginzungen fiir empirische Fun-
dierung bedarf. Offen bleibt, wo rechtliche Transformation beginnt und was
sie konkret von anderen Formen rechtlicher Verinderung unterscheidet. Es
fehlt eine Sammlung notwendiger Kriterien fiir rechtliche Transformation.
Wirklich tiberraschen kann das angesichts der breiten Nutzung des Transfor-
mationsbegriffs nicht. Ein Grund hierfir konnte die erforderliche Diskussion
des allgemeinen Bezugspunkts rechtlicher Transformation sein, der im Sozia-
len liegt. Dementsprechend bestitigt sich die Notwendigkeit einer Vertiefung
von gesellschaftstheoretischen Beziigen des Rechts (Kretschmann 2019a: 14).
Strukturzusammenhinge des Rechts fithren einerseits dazu, dass Recht auf ein
Symptom von Wirtschaft, Macht oder anderen Strukturen reduziert wird. Die
Kritik daran ist, dass Recht als sozial strukturiertes Phinomen, nicht aber als
strukturierende Struktur verstanden wird (Bourdieu 2019a: 35 f.). Fiir empirisch-
vergleichende Forschung ist das insofern problematisch, als dass der Zusam-
menhang von Recht und sozialen Transformationen entweder teleologisch im
Sinne einer moglichen Wirkung des Rechts in der Zukunft konzipiert wird oder
an einer Menge von Einzelfillen gebunden bleibt, die noch kein klares Bild von
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rechtlicher Transformation abgeben. Aus diesem Grund wende ich mich in den
nichsten Kapiteln einer Verbindung von Pierre Bourdieus Rechtsdenken mit
seiner gesellschaftstheoretisch informierten Habitustheorie zu. Im Vergleich
zum Ansatz der Strukturierung bei Anthony Giddens hat sich mit dem Habitus
in Bourdieus Arbeit ein besonders akzeptierter Begriff etabliert, der zudem fiir
eine rechtliche Praxistheorie aufgegriffen wurde (Barlosius 2004; Kretschmann
2019b).

2.1.2. Ungleichheit als Bezugspunkt rechtlicher Transformation

Ankniipfend an die vorangegangenen Ausfithrungen lisst sich der Begriff der
rechtlichen Transformation erginzen, indem das Soziale als das allgemeinste
Wirkungsfeld des Rechts einbezogen wird. Ein gesellschaftstheoretisch infor-
mierter Zugang kann hier kliren, auf was oder worin Recht wirkt. Damit wird
der Bezugspunkt rechtlicher Transformation aus sozialwissenschaftlicher Per-
spektive klarer und die vorherigen Zuginge lassen sich schirfen. So ist zu fragen,
worauf rechtliche Transformation abstellt und was genau von Rechtsnormen
bzw. ihrer Mobilisierung betroffen sein kann.

Ich habe dafiir die Kritik aufgegriffen, dass die Uberwindung sozialer Ex-
klusion kein allgemein-begrifflicher Zugang zu rechtlicher Transformation sein
kann (Bogdandy et al. 2017: 6; Coddou Mc Manus 2022: 118; von Bogdandy 2015:
5). Allgemein lisst sich sagen, dass der Begriff rechtlicher Transformation die
Wirkung des Rechts in der Gesamtheit der sozialen Interaktionen und Struktu-
ren, Kommunikationen und Sinnkonstruktionen untersuchbar machen sollte.
Sie findet statt im sozialen Zusammenhang, den die Soziologie als Gesellschaft
untersucht. Dabei ist zu beachteten, dass Recht selbst ein sozialer Tatbestand
und damit nicht der Gesellschaft extern ist. Folglich kénnen rechtliche Trans-
formationen auf Recht selbst abstellen (Beispiel Rechtsreform), aber auch in
anderen Teilen von Gesellschaften wirken.*” An dieser Stelle der Arbeit fragt sich,
wie der soziale Zusammenhang analysiert werden soll, auf den die rechtlich
induzierte Transformation abstellt.

47 Als Angelpunke fiir eine tiefgriindige Diskussion des Gesellschaftsbegriffs bieten sich die klassischen
Arbeiten von Max Weber, Ferdinand Ténnies, Talcott Parsons, Pierre Bourdieu, Niklas Luhmann und
vielen anderen an. Anstelle einer umfassenden Darstellung begniige ich mich hier mit der Feststellung,
dass der weite soziologische Gesellschaftsbegriff auch in den Rechtswissenschaften als Bezugspunkt
fiir das Wirken rechtlicher Transformation akzeptiert wird (von Bogdandy 2022: 16-18). Die Analyse
von Gesellschaften beschrankt sich nicht auf Einzelaspekte wie Vereinigungen oder Organisationen.
Sie beansprucht eine Abgrenzung des sozialen Gesamtzusammenhangs und charakterisiert diesen in
seinen widerspriichlichen Entwicklungen, internen Spannungen und Dynamiken.
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Ich fithre im Verlauf dieses Kapitels das Argument aus, dass der Begriff der
Ungleichheitskonflikte fiir die Analyse derjenigen sozialen Tatbestinde hilfreich
ist, mit denen Recht konfrontiert ist. Mit dem Begriff der Konflikte sozialer Un-
gleichheit, bzw. Ungleichheitskonflikte, greife ich die Soziologie von Pierre Bour-
dieu auf. Der Begriff macht die vergleichbaren Logiken sozialer Ungleichheit in
sehrunterschiedlichen sozialen Tatbestinden deutlich.*® Sie erweisen sich als an-
gepasste und anpassende Praktiken, die zu einer ungleichen Ordnungsbildung
beitragen und diese reproduzieren (Bourdieu 2015a: 109). Daran orientiert, kon-
zipiert der Begriff der Konflikte sozialer Ungleichheit einen Nexus von Struktur
und Handlung anstelle eines Dualismus zwischen beiden. Er bietet eine pragma-
tische Analysemoglichkeit fiir Prozesse ungleicher Ordnungsbildung und grenzt
theoretisch ab, worauf bzw. worin rechtliche Transformation wirkt. Der besonde-
re Mehrwert liegt darin, dass nicht nur nach der sozialen Strukturierung dieser
Konflikte gefragt werden kann. Es lasst sich auch die strukturierende Wirkung
untersuchen, dieim Einsatz, Gewinn und Verlust umkimpfter Kapitalformen un-
gleiche Chancen fiir die Besetzung sozialer Positionen reproduziert.

In den folgenden Unterkapiteln begriinde ich dieses Argument fiir die schir-
fere Konzeptualisierung von rechtlicher Transformation anhand einer Auseinan-
dersetzung mit den Konfliktgegenstinden, der Art und Weise der Konfliktaustra-
gung und ihrer Ausgangsbedingungen. Auf dieser theoretischen Ebene geht es
darum, dass die Ungleichheitsanalyse im Sozialen den Nexus von sozialer Struk-
turierung und strukturierender Wirkung zeigt, der zur (Re)Produktion unglei-
cher Gesellschaften fiihrt.

2.1.2.1. Begriffliche Vorbemerkungen zu sozialer Ungleichheit

Die vielfiltigen Formen des Sozialen im Allgemeinen und der sozialen Ungleich-
heit im Besonderen gehen iiber den Begriff der Ungleichheitskonflikte hinaus.*
Soll trotzdem argumentiert werden, dass ein mit Bourdieus Soziologie formu-
lierter Zugang hilfreich ist, dann miissen einige Einschrinkungen vorangestellt
werden.

48 Braig, Costa und Gébel plidieren fiir ein Ungleichheitsverstindnis, dass die »Distanzen zwischen den
Positionen der Individuen oder Gruppen« thematisiert (zitiert in: Jelin et al. 2020: 18). Fiir die Frage, wie
sich diese Distanzen konstituieren, ist das konfliktbezogene Ungleichheitsverstindnis hilfreich.

49 Diese Eigenschaft trifft ebenso auf andere Bestimmungen sozialer Ungleichheiten zu: Auch die Diffe-
renzierung in vertikale oder horizontale Ungleichheiten kommt keiner Radiographie sozialer Ungleich-
heit gleich. Vielmehr liegt in der Diversifizierung von Bereichen sozialer Ungleichheit eine stindige
Transformation fiir die Ungleichheitsforschung (Jelin et al. 2020: 14). Neben dkonomischen Dispariti-
ten sind beispielsweise Umweltungleichheiten, aber auch Diskriminierungen und Segregationen ein-
zubeziehen.
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Zundchst ist soziale Ungleichheit selbst vage. Es handelt sich nicht um einen
integralen Bestandteil in Bourdieus Theorie (Barlsius 2004:116.). Anzuerkennen
ist ebenso, dass schon seit Lingerem Gewissheit tiber die Vielfalt an Dimensio-
nen existiert, an denen sich Ungleichheit manifestiert. Relevant sind neben Ein-
kommen auch Besitz, Geschlecht, Ethnie, Alter und viele andere soziale Charak-
teristika. Eine zentrale Rolle spielen auch Diskriminierungen in Bereichen wie
Rassismus, regionale Zugehorigkeit, Religion und weitere. Um dies zu ordnen,
hatsich die Unterscheidung von vertikalen und horizontalen Ungleichheiten ver-
breitet, wobei Einkommen und Besitz als vertikal aufgefasst werden. Horizon-
tal ist hingegen die Ungleichheit »zwischen Gruppen« auf der Ebene von Ethnie,
Klasse, Region und anderen Kriterien (Stewart 2000: 253). Diese Einteilung mu-
tet aber heuristisch an, weil soziale Ungleichheiten hiufig auf Erklirungsfakto-
ren zuriickgefithrt werden, die ihrerseits selbst als Ausdruck sozialer Ungleich-
heit gelten miissen, womit ein explanativer Zirkelschluss erfolgt.*® Ebenso findet
in diesem Zusammenhang durchaus auch das gegenseitige Ausspielen von Un-
gleichheitsachsen statt, was sich am Streit um Klassenstellung oder die Anerken-
nung von Identititen bis zum gegenwirtigen Zeitpunkt wiederholt (Fraser 2006:
15 fF.).

Zweitens kritisieren die Gender-Studies und die Intersektionalititsforschung,
dass von Bourdieus Arbeit keine integrierte oder global gilltige Darstellung so-
zialer Ungleichheit zu erwarten ist. Eine umfassende und kontextspezifische
Analyse von Geschlechterungleichheiten fehlt (L. G. Arango 2006: 35; von Ale-
mann 2022:24; Winker & Degele 2010:23). Gleichsam sprechen sich diese Kritiken
wiederholt fiir die grundsitzliche Verwendbarkeit der Theorien von Bourdieu
aus und adaptieren seine Kategorien ertragreich. Bourdieus Begrifflichkeit ist
ihnen ein modifizierbares Werkzeug, um die Rolle geschlechtsbezogener Lo-
giken fiir die (Re)Produktion ungleicher gesellschaftlicher Zusammenhinge
nachzuweisen.

Drittens wihlt die neuere Ungleichheitsforschung einen komplexen Zugang,
interessiert sich fiir die gegenseitigen Verflechtungen und Verstirkungen von
Ungleichheitskategorien und macht dabei auf die Hiufung bzw. Intersektion von
Ungleichheitsvariablen aufmerksam (Biele Mefebue et al. 2022). Dabei nimmt die
Ungleichheitsforschung auch die Konstruktion solcher Ungleichheitskategorien

50 Ein Beispiel aus dem kolumbianischen Bildungsbereich ist der internationale Vergleich der PISA-Studi-
en. Gezeigt wird, dass die niedrigen Pro-Kopf-Bildungsausgaben in Kolumbien mit den niedrigen Ma-
thematikleistungen in der PISA-Studie korrelieren (Fordham et al. 2016: 50 f.). Unbeachtet bleibt dabei
beispielsweise die Rolle der vergeschlechtlichten Bildungspraxis, bei der Varianzen in den Neigungen
fiir oder gegen bestimmte Lernbereiche emergieren (L. G. Arango 2006).
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ins Visier (Jelin et al. 2020: 15).”! Sie greift so den Befund auf, dass die Un-
gleichheitsforschung selbst historisch und gesellschaftlich eingebettet operiert
(Rehberg 2006; Ritsert 2009; Schwinn 2007). Diese Erkenntnis lag bereits durch
die Auseinandersetzung mit den fritheren Konzepten der Ungleichheitsfor-
schung vor, wie Klassen(-lage), (Berufs)Status, Stand oder Schicht (Wright 1997;
Goldthorpe et al. 1987; Schelsky 1965; Geiger 2006 [1948]). Es zeigt sich somit, dass
soziale Ungleichheit sowohl Forschungsgegenstand als auch Untersuchungsan-
satz sein kann. In jedem Fall ist sie das Ergebnis eines historisch-kontingenten
Selektionsprozesses. In dieser Betrachtung kann sich die Ungleichheitsfor-
schung selbst als Teil sozialer Ungleichheit entpuppen. Oftmals charakterisiert
sie sich durch die Persistenz eurozentrischer Wissenskonstruktionen in einer
postkolonialen Gegenwart (Quijano Obregdn 2014: 788 ff.).

2.1.2.2. Ungleich strukturierte Praxis

Werden Phinomene sozialer Ungleichheit mit dem Konfliktbegriff gefasst, so
bietet das die Moglichkeit, die Streit- bzw. Konfliktgegenstinde als Kapital-
formen niher zu identifizieren. Eine Abgrenzung erfolgt gegeniiber dem auf
Elimination angelegten Konfliktverstindnis (Coser 1972: 8), um das es hier nicht
gehen kann. Entgegen einer alltagssprachlichen Begriffsnutzung handelt es sich
nicht vorrangig um Gewaltphinomene, bei denen Unruhen, Tumulte oder Aus-
schreitungen in den Zusammenhang mit sozialer Ungleichheit gebracht werden
(E. Hartmann 2019). Es geht hier eher um die gesellschaftliche Mechanik, nach
der materielle und immaterielle Giiter verteilt werden und die selbst zum Thema
sozialer Auseinandersetzungen geworden ist (Mau et al. 2023: 21). Beabsichtigt
istan dieser Stelle ein abstrakterer Begriffszugang, der keine abschlieRende Dar-
stellung ist. Vielmehr kommt im kapitalbezogenen Konfliktbegriff eine ungleiche
Strukturierung der Praxis zum Vorschein.

Hinsichtlich der Konfliktgegenstinde hat sich Bourdieus Unterscheidung
von 6konomischem, kulturellem, sozialem und symbolischem Kapital etabliert
(Jurt 2012:35). Wihrend dem 6konomischen Kapital entspricht, was »unmittelbar
und direkt in Geld konvertierbar« ist, meint soziales Kapital zwischenmenschli-
che Beziehungen, Verpflichtungen und Mitgliedschaften in Gruppen (Bourdieu

51 Die wissenschaftliche Aufmerksamkeit fiir den Begriff der sozialen Ungleichheit erforderte zunichst
eine Differenzierung des Armutsbegriffs und der politischen Bekimpfung von Armut in den 1980er und
1990er Jahren. Hinzu kommt, dass Forschung zum Zeitpunkt des Zusammenbruchs der UdSSR und der
»zweiten Moderne« die Relevanz dieser Forschung kurzzeitig infrage stellten. Schlieflich verdeutlichte
sich seit Ende der 1990er Exklusion im Zusammenhang mit neoliberalen Marktpolitiken und interna-
tionaler Migration. Damit kam die Auseinandersetzung mit dem Begriff Ungleichheit wieder in Fahrt
(Jelin et al. 2020: 11 ).
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2012:231). Hinzu kommt bei Bourdieu das kulturelle Kapital.*? Es kann in inkor-

porierter, institutionalisierter oder objektivierter Form vorliegen. Im Vergleich
zum Okonomischen Kapital kann dieses Kapital nicht kurzfristig eingetauscht
werden. In seiner inkorporierten Form meint diese Kapitalart »dauerhafte Dis-
positionen« der Akteur:innen. Es geht darum, was sie fiir wahr nehmen, was sie
denken und wie sie handeln (Bourdieu 2012: 231). Dieses Kapital ist an Akteur:in-
nen gebunden, seine Weitergabe erfordert zeitintensives Lernen. Schliefilich
spricht Bourdieu von symbolischem Kapital. Es handelt sich dabei jedoch nicht
einfach um eine vierte Kapitalart. Vielmehr macht symbolisches Kapital die
Anerkennung oder Reputation untersuchbar, die den Besitzer:innen der anderen
drei Kapitalsorten zugesprochen wird (Jurt 2012: 35).

Einen Zugang zur Analyse der Konflikte sozialer Ungleichheit verschafft
die Untersuchung von Einsatz-, Verlust- und Akkumulationspraktiken der un-
terschiedlichen Kapitalsorten. Sie sind hier besonders relevant, weil sie das
Wirkungsfeld begrifflich fassen, auf das auch rechtliche Transformation abzielt.
Die Konzeptualisierung sozialer Ungleichheiten als Konflikte um Kapitalsor-
ten verdeutlicht somit die Strukturierung der Praxis, welche als Bezugspunkt
rechtlicher Transformation gelten muss. Fiir den Kapitalbegriff ist dabei ebenso
die Art und Weise wichtig, in der um Kapital gestritten wird. Hierbei zeigt der
Kapitalbegriff: Bei Konflikten sozialer Ungleichheit geht es nicht allein um die
Beschreibung von Kiampfen aufgrund unterschiedlicher oder antagonistischer
Interessen, Absichten oder Ressourcen. Der Kapitalbegriff von Bourdieu hat
vielmehr einen Vorginger in Karl Marx’ Analyse der kapitalistischen Wirtschaft.
Okonomisches Kapital verwertet sich selbst. Es wird zur eigenen Akkumulation
eingesetzt. Insofern sind Konflikte um Kapital produktiv und konsumtiv zu-
gleich.”® Die Strukturierung der Praxis durch ungleich verteilte Kapitalformen
meint ein Grundprinzip gesellschaftlicher Ordnungsbildung. Dies zeigt sich
auch daran, dass stets die Verfiigung tiber Kapital erforderlich ist, um Kapital-
sorten weiter zu akkumulieren. In diesem Sinne kann Kapital als »akkumulierte
Geschichte« bzw. »akkumulierte Arbeit« (Bourdieu 2012: 229) verstanden werden.
Es ist nicht einfach eine Ressource. Vielmehr ist Kapital Ergebnis vergangener
Auseinandersetzungen bzw. Konflikte um Kapital. Dieser Aspekt bedeutet eine
weitere Offnung gegeniiber der Analyse sozialer Ungleichheit. Angesichts des
Verhiltnisses zwischen Akteur:innen, welches sich im Kapitalbegriff abzeichnet,

52 Ich nutze diese Begriffe, spreche in dieser Arbeit aber bisweilen auch synonym von Kulturkapital oder
Sozialkapital.

53 Darauf weist auch Georg Simmels Analyse zum Streit hin. Die »Wechselwirkung« im Streit muss nicht
notwendigerweise destruktivsein (Simmel 2018:284 ft.). Er ist wechselweise als Grundlage und Resultat
sozialer Beziehungen anzuerkennen. Diese Argumentation greift auch Lewis Coser auf (Coser 1972: 8).
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kénnen nicht alle an einem gegebenen Konflikt beteiligten Akteur:innen diese
vergangenen Auseinandersetzungen um Kapital mit gleichem Ausgang fithren.
Ein konfliktbezogenes Ungleichheitsverstindnis zeigt, wie soziale Praxis von
Akteur:innen durch Chancenungleichheiten strukturiert ist.

Indes wire es der Verortung sozialer Phinomene in Kontexten sozialer Un-
gleichheit nicht dienlich, die wirtschaftliche Rationalitit der Akkumulation zu
verallgemeinern. Beispielsweise lassen sich Bildungstitel nicht unendlich akku-
mulieren. Andererseits ermdglicht gerade inkorporiertes kulturelles Kapital die
Akquisition von weiterem kulturellem Kapital: Wer lesen kann, hat Zugang zu in
Biichern festgehaltenem Wissen, zu Fertigkeiten, Tatigkeiten etc. (Jurt 2012: 24).
Ebenso sprechen Zuwichse im Angebot zusitzlicher Berufszertifizierungen fir
neue Akkumulationschancen. Auch der Einsatz von sozialem Kapital kann akku-
mulativ oder zumindest additiv sein: Denkbar wiren Beispiele, wo nur Mitglieder
renommierter Familien Zugang zu exklusiven Clubs, Vereinigungen oder Netz-
werken erhalten.

Weiterhin befordert der kapitalbezogene Konfliktbegriff die Analyse sozialer
Ungleichheiten und dient somit einer begrifflichen Konzeptualisierung von
rechtlicher Transformation, da sich die Ausgangsbedingungen der Kapitalakku-
mulation analysieren lassen. Auch sie sollten nicht als abschlief3ende Beschrei-
bung sozialer Disparititen aufgefasst werden, sondern als Analysewerkzeuge,
die je nach Kontext anzupassen sind. Bourdieus Feldbegriff ist ein elementarer
Bestandteil fur diese Ausgangsbedingungen. Das Feld ist eine Metapher aus
dem elektromagnetischen Bereich und macht deutlich, dass die Wirksamkeit
der Kapitalanwendung, also die Praxis, durch Feldkrifte und damit einen gesell-
schaftlichen Kontext strukturiert ist (Terdiman 1987: 808). Diese objektive, also
vom Willen und Kénnen der Akteur:innen unabhingige, Strukturierung der Ka-
pitalanwendung zeigt sich in unterschiedlichen Feldtypen: »Jedes Feld bricht die
duferen Krifte wie ein Prisma gemif} seiner inneren Struktur.« (Wacquant 2006:
37) Der Feldbegriff macht Erfolgsunterschiede beim Einsatz der verschiedenen
Kapitalsorten plausibel (Heim 2013: 454). Die Einbeziehung von Feldregeln unter-
stiitzt die Einordnung unterschiedlichster Phinomene in den gesellschaftlichen
Kontext sozialer Ungleichheit. Das wird am Beispiel von Lottogewinnen plau-
sibel: Die sprunghafte Vermehrung von ékonomischem Kapital hat in der Regel
keine substanzielle Anderung der gesellschaftlichen Position zur Folge, denn
deren kulturelle, soziale und besonders symbolische Kapitalvoraussetzungen
lassen sich nicht durch monetire Zufallsgewinne ersetzen.

Festzuhalten ist, dass die relative Verfiigung tiber oder der Mangel an Kapital
auf Antagonismen hinweist, die ich als Ungleichheitskonflikte bezeichnen werde.
Das Quantum einer bestimmten Kapitalart setzt Akteur:innen in ein gesellschaft-
liches Verhiltnis. Dagegen ist es Axel Honneths Kritik an Bourdieu, dass der so-
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zialen Welt ein Okonomismus aufgezwungen wird. Jurt stellt jedoch heraus, dass
es sich dabei eher um die »Rationalitit der Praxis« handelt (Jurt 2012: 24). Damit
zeigt sich durch Kapitalakkumulationen oder -verluste der allgemeine Mechanis-
mus sozialer Ungleichheit.

2.1.2.3. Praxis und ungleiche Strukturierung

Die Kapitalsorten sind Ausdruck vergangener Kimpfe um Kapital. Ein kapital-
bezogenes Konfliktverstindnis von sozialer Ungleichheit macht so den Kontext
deutlich, auf den eine transformative Wirkung von Recht abzielen muss. Set-
zen Akteur:innen ungleich verteilte Kapitalsorten ein, so vermittelt das auch
ungleiche Chancen fiir die Besetzung von gesellschaftlichen Positionen. Es
kommt zu strukturierenden Wirkungen der Praxis. Relevant ist zudem, welche
Positionierungen bzw. Abgrenzungen gegebene Praktiken gegeniiber anderen
Akteur:innen bewirken. Von Interesse sind die Einsitze, Gewinne und Verluste
unterschiedlicher Kapitalsorten.

Zunichst lasst sich dieser strukturierende Effekt im sozialen Raum zeigen.
Der soziale Raum ist einer der zentralen gesellschaftstheoretischen Begriffe bei
Bourdieu. Im Modell setzt sich der soziale Raum aus gesellschaftlichen Positionen
zusammen, die sich wiederum durch Besitze verschiedener Kapitalsorten erkla-
ren. So hat der soziale Raum drei Dimensionen: das Kapitalvolumen, die Zusam-
mensetzung der verschiedenen Kapitalsorten und auch die Zeit. Wihrend Volu-
men und Zusammensetzung bereits geklirt wurden, ermoglicht es die Zeitachse,
die langfristige Verstetigung gesellschaftlicher Positionen als Resultat von Kon-
fliktpraktiken zu verstehen (Heim 2013: 453; Weif2 2004: 211).

Akteur:innen mit dhnlichen Positionen, d. h. mit dhnlich zusammengesetzten
Kapitalformen, lassen sich als eine Klasse »auf dem Papier« bezeichnen (Bourdieu
1985:12; Gros 2019:126; Heim 2013: 445).>* Wenn Akteur:innen im Rahmen von Un-
gleichheitskonflikten gemeinsam Positionen einnehmen, verteidigen oder auf-
geben, dann zeigt sich ein Strukturierungseffekt. Der Einsatz von verschiedenen
Kapitalformen konstituiert privilegierte und relativdazu auch benachteiligte Po-
sitionen im sozialen Raum.

Dieser soziale Raum wird zum Teil durch die Praxis konfliktiver Kapitalver-
wendungen reproduziert. Teils fithrt sie aber auch zu Positionsverinderungen
im sozialen Raum, wobei soziale Mobilitit die relativ konstante Bedeutung ge-
gebener Kapitalformen im zeitlichen Verlauf voraussetzt. Wenn beispielsweise

54 Hierin liegt ein wichtiger Unterschied zu Klassenkonzepten, die auf politische Agency abstellen. Die
Klassen »auf dem Papier« sind sich ihrer dhnlichen Position, Zhnlichen Interessen und Probleme nicht
unbedingt bewusst.
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durch bildungspolitische Nachteilsausgleiche ein breiterer Zugang zu Schulen
oder Universititen geschaffen wird, dann ist mit Bourdieu die Frage zu stellen, ob
die Expansion der Bildungspraxis tatsichlich neue Zugangsoptionen zu gesell-
schaftlichen Positionen erdffnet.” Diese Annahme miindete in die Befiirchtung
einer Bildungsinflation, bei der sich die Relevanz des institutionalisierten kul-
turellen Kapitals vermindert und somit der Zugang zu privilegierten Positionen
verschlossen bleibt (Peters 2013: 62).

Die Homologiethese der Ungleichheitsforschung

Da die Reproduktion ungleicher Strukturen durch die Praxis erkennbar wird,
sind diese Uberlegungen zur Analyse sozialer Ungleichheit dienlich. Sie grenzen
somit auch einen Wirkungsbereich fiir rechtliche Transformation ab. Sie eignen
sich besonders, um die Verfestigungen oder Persistenzen ungleicher Gesell-
schaften zu analysieren.*® Diese gesellschaftliche Reproduktion lisst sich in den
unterschiedlichsten Bereichen des sozialen Lebens nachzeichnen. Bourdieu geht
ihrsogarbisin den scheinbar individuellen Bereich des persénlichen Geschmacks
nach. Anhand seiner Distinktionsanalysen stellen sich individuelle Priferenzen
fiir Musik, Kunst oder Essen als Teil von Lebensstilen heraus, die neben dem
sozialen Raum einen zweiten Rahmen fiir Konflikte sozialer Ungleichheit bil-
den. Bourdieu spricht diesbeziiglich von einem Raum der Lebensstile, dessen
Differenzierung in Milieus mit der sozialriumlichen Klassendifferenzierung
korrespondiert und daher homolog zu ihm ist (Bourdieu 2021: 405 ff.).*”

Die Forschung zu Pierre Bourdieus Ungleichheitsanalysen hebt die Bedeu-
tung seiner Homologiethese hervor (Gros 2019:243; Heim 2013:455). Was gemeint
ist, macht Bourdieu am Beispiel der franzdsischen Gesellschaft deutlich. Es geht
um eine soziale Praxis, die »strukturelle und funktionale Entsprechungen poli-
tischer, 6konomischer und isthetischer Verhiltnisse« hervorbringt (Heim 2013:
55). Somit entstehen Korrespondenzen zwischen sozialriumlicher Klassenlage
sowie geschmacks- und wertorientierten Lebensstilen. Aus dieser Perspektive
ist die persistent ungleiche Strukturierung des sozialen Raums daher Folge und

55 Hiermit ist die Diskussion iiber die Affirmative Action und begleitende Antidiskriminierungsmafinah-
men verbunden.

56 Mit der Persistenz sozialer Ungleichheiten hat sich auch Charles Tilly (2009) beschiftigt. Dauerhafte
Ungleichheiten sind in der Lateinamerikaforschung vielfiltig belegt (Jelin et al. 2020: 15). Sie sind ein
Strukturmerkmal vieler lateinamerikanischer Gesellschaften (Peters 2020:199).

57 Fiir die Erklirung dieses Befunds ist der in spiteren Kapiteln detailliert darzulegende Habitus zentral.
Er ist eine »geregelte Improvisation« und macht deutlich, wie die grundsitzlich nicht determinierte
Praxis doch Regelmifigkeiten sozialer Ungleichheit entwickelt. Diese sozialen RegelmiRigkeiten, so
die Annahme, liegen den persistenten Ungleichheiten zugrunde. Sie wiren hier als der Wirkungsbe-
reich rechtlicher Transformation zu betrachten.
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zugleich Grund von homologen Korrespondenzen zwischen sozialriumlichen
Positionen und Lebensstilen. Solche Ubereinstimmungen von materiellen Lagen
und ideellen Uberzeugungen bzw. Wertsphiren waren bereits Georg Simmel,
Max Weber und auch der Kritischen Theorie der Frankfurter Schule bekannt.

Damit ist die Homologiethese der theoretische Unterbau einer gesellschafts-
theoretisch informierten Ungleichheitsforschung, die die beschriebenen Korre-
spondenzen hiufig mit dem Schichtbegriff umschreibt:

»Die Begriffe Schicht und Klasse fassen Menschen in dhnlicher sozio6konomischer Lage zusam-
men, mit der aufgrund dhnlicher Lebenserfahrungen dhnliche Personlichkeitsmerkmale [...] so-
wie dhnliche Lebenschancen und Risiken verbunden sind.« (Geifsler 2014: 94)

Machtverhiltnisse und sozialer Raum
In dieser strukturierenden Rolle, welche die Praxis fir die gesellschaftliche
Strukturebene einnimmt, verdeutlicht sich schlieflich die Reproduktion von
Machtverhiltnissen. Mit Bourdieu ldsst sich sagen, dass Machtausiibung immer
eine Willkiirlichkeit aufweist (Garcia Villegas 2014: 78; Kretschmann 2016: 114).
Der Grund hierfiir ist, dass die Austibung von Macht an gesellschaftliche Posi-
tionen gebunden ist. Diese Positionen sind das Ergebnis von Konflikten sozialer
Ungleichheit. Daher ist ungleich akkumulierte Geschichte bzw. die Verfigung
iiber Kapitalsorten hiufig die Bedingung der Moglichkeit von Machtausiibung.
In Konflikten sozialer Ungleichheit erlangen Akteur:innen nicht nur Zugang
zu Machtoptionen bzw. schlieRen andere Akteur:innen von diesen Positionen
aus. Ebenso argumentiert Bourdieu, dass Akteur:innen mit ihrer Praxis auch
systematisch die Willkiirlichkeit dieser Machtausiibung verschleiern.
SchlieRlich erweisen sich Konflikte sozialer Ungleichheit als niitzlich, da sie
auch diese strukturierende Wirkung der Praxis miteinbeziehen und somit eine
weitgehende Analyse der sozialen Realitit bieten, in der rechtliche Transforma-
tionen letztendlich anzunehmen wiren. Bourdieu hilt fiir die Analyse der ver-
schleierten Machtausiibung eine Reihe von Begriffen vorratig: Illusio, Doxa und
symbolische Gewalt. Mit ihnen beschreibt er den Nexus zwischen Ereignissen,
die dem Anschein nach nicht mit (gewaltsamer) Machtausiibung verbunden sind,
und den Strukturen sozialer Ungleichheit. Letztendlich sind die Ergebnisse von
Ungleichheitskonflikten sozial strukturiert, denn sie basieren auf historisch un-
gleich gewachsenen Verteilungen verschiedener Kapitalsorten und ihrer Bedeu-
tung. Die Begriffe von Bourdieu weisen darauf hin, dass anstelle dieser Erkennt-
nis von Kontingenz oftmals der Anschein von unhinterfragter Objektivitit steht.
Durch symbolische Macht wird »Konsens installiert, wo eigentlich Kampf
herrscht« (Kretschmann 2016: 114). Hiermit verbunden ist eine Benennungs-
macht, iber die einige Akteur:innen aufgrund ihrer exklusiven Positionen
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verfiigen, und die besonders staatlichen Akteur:innen zukommt. Sie erreichen
durch den Einsatz von symbolischem Kapital die Anerkennung von konflikthaft
erzeugten Unterschieden (Jurt 2012: 36). Stellt sich die Frage nach einer begriff-
lichen Konzeptualisierung von rechtlicher Transformation, so ist es denkbar,
dass ihr Bezugspunkt in Konflikten sozialer Ungleichheit liegt, die Praktiken der
Machtausiibung verstetigen.

2.1.2.4. Ungleichheitskonflikte am Beispiel Bildungstitel

Die Niitzlichkeit des Begriffs der Ungleichheitskonflikte verdeutlicht sich am
Beispiel von Bildungstiteln, was fiir die vorliegende Arbeit auferdem von grofder
Bedeutung ist. Werden Prozesse formeller Bildung aus der Perspektive von Un-
gleichheitskonflikten betrachtet, so stellt dies die ungleichen Voraussetzungen
des Titelerwerbs als sozialen Zugangsmechanismus heraus, der wiederum ein
Teil der (Re)Produktion sozialer Positionen ist.

Das lasst sich beispielsweise an den frithen Forschungen von Pierre Bour-
dieu und Jean-Claude Passeron zur Bildungsungleichheit festmachen (Bourdieu
& Passeron 1990). In Auseinandersetzung mit der franzdsischen Gesellschaft
der 1960er Jahre wird dort gefragt, warum einige soziale Gruppen Bildungs-
titel regelmiRig zur Begriindung ihrer bereits vorab privilegierten Positionen
nutzen koénnen, obwohl die Titelvergabe dem Leistungsprinzip unterliegt. Die
Frage ist, weshalb trotz des Anspruchs leistungsbezogener Mobilitit soziale
Herkunft relevant bleibt. Dabei werden ungleich verteilte kulturelle Begiinsti-
gungen als Resultate ungleicher Konflikte um kulturelles Kapital aufgedeckt,
die sich fiir einen privilegierten Teil der Lernenden innerhalb von Bildungs-
institutionen zusitzlich verstirken. Im Gegenzug fithren die massenhaften
Aufstiegsaspirationen benachteiligter Gruppen bisweilen sogar bis zur Ent-
wertung von Bildungsabschliissen (Jurt 2012: 30 ff.). Bourdieus Analyse ist es,
dass Erfolge beim Zugang zu Bildungstiteln in der Regel mit der ungleichen
Kapitalausstattung von Akteur:innen zusammenhingen, womit sie als Folge
von Ungleichheitskonflikten zu betrachten sind. Bildungserfolge sind somit an
die sozialriumliche Position der Lernenden und ihrer Familien gekoppelt. Eine
Analyse des sozialen Raums und der Konflikte sozialer Ungleichheiten fithrt den
Bildungserfolg von Akteur:innen auf den ungleichen Einsatz unterschiedlicher
Kapitalsorten zuriick.

Der Vorteil solcher Analysen ist es zudem, dass sich diese Differenzen mit Un-
terschieden in Kenntnissen, Wissen oder Fihigkeiten mit dem Kapitalbegriff ver-
binden lassen. Dabei ist das Bestehen oder Nichtbestehen von Abschlussexamen
als ein minimaler Unterschied anzusehen, der seinerseits »brutale Diskontinui-
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titen produziert« (Bourdieu, 2012, S. 237).°® Hier ist der Begriff des institutio-
nalisierten kulturellen Kapitals wieder aufzugreifen. Mit ihm kritisiert Bourdieu
den Okonomismus in Garry Beckers Humankapitaltheorie. Der Begriff macht es
moglich, die bewusste und unbewusste Weitergabe von Kenntnissen, Fihigkei-
ten, Wissen, etc. auf der Ebene von Denk- und Wahrnehmungs- und Handlungs-
mustern zu untersuchen (Bourdieu 2012: 231; Jurt 2012: 24).

Obwohl diesen Diskontinuititen sozialriumliche Ungleichheiten zu Grunde
liegen, wird der Bildungstitel bzw. -abschluss »[...] stillschweigend — sowohl von
deren Inhabern als auch von den tibrigen — als legitimer Rechtstitel auf Ausitbung
von Autoritit angesehen.« (Bourdieu 2021: 647) Als institutionalisiertes kulturel-
les Kapital sind Bildungstitel und Bildungsabschliisse Ergebnis von ungleichen
Kapitaleinsitzen. Jedoch zertifizieren sie ihren Besitzer:innen die Aneignung
spezifischer Denk- und Handlungsmuster: »Durch den schulischen oder akade-
mischen Titel wird dem von einer bestimmten Person besessenen Kulturkapital
institutionelle Anerkennung verliehen« (Bourdieu, 2012, S.237). Bildungstitel
sind daher Garanten formeller Bildungsprozesse und belegen die Aneignung von
Kulturkapital (Jurt 2012: 28).

Besonders bedeutsam ist, dass der Titelerwerb nicht nur eine Austragung von
Ungleichheitskonflikten ist, sondern auch dauerhaft Positionsanspriiche in sich
meritokratisch legitimierenden Gesellschaftsordnungen begriindet (Allmendin-
ger & Solga 2020: 477; Young 1958).*° Hierzu schreibt Bourdieu:

»Ein Bildungstitel etwa stellt universell anerkanntes und garantiertes symbolisches Kapital
dar, das auf allen (nationalen) Mirkten Geltung besitzt. Als offizielle Definition einer offiziellen
Identitit entzieht es seinen Inhaber dem symbolischen Kampf aller gegen alle, indem es die
von allen gebilligte Perspektive durchsetzt.« (Bourdieu 1992:150)

So schaffen Bildungstitel Differenzierungen zwischen Akteur:innen, indem sie
gesellschaftliche Positionen legitimieren und die Ungleichheitskonflikte opak
machen, die dem Titelerwerb vorausgegangen sind. Beispielsweise zertifizieren
juristische Bildungstitel zugelassenen Anwilt:innen entsprechende Fachkennt-
nisse und legitimieren sie somit als Angehorige des Rechtsfeldes (Bourdieu 2019a;
Martin 2019:157).%° Der Bildungstitel beansprucht eine sozialriumliche Position,

58 Am Beispiel von Wissenstests zeigt Bourdieu, dass Titel bereits minimale Differenzen des Priifungsmo-
ments als maximal wirksame Unterscheidungen im biographischen Verlauf institutionalisieren (Bour-
dieu 2012: 237).

59 Bildungstitel ermdglichen es, aktuelle Positionen mit fritheren Lernleistungen zu begriinden. Beispiels-
weise machen Rechtschreibreformen bestehende Bildungszertifikate nicht ungiiltig, auch wenn sich die
Inhaber:innen von Abschlitssen und Titeln als renitent erweisen.

60 Dieses Beispiel fithrt der empirische Teil dieser Arbeit spiter anhand von Interviewfillen aus (siehe
Abschnitt 3.2.). MaRgeblich sind die Fille der Anwalt:innen Sandra, Adriana, Angélica und Oscar. Der
Fall Jaime ist ein Beispiel fiir einen Studienabbruch in Jura und zeigt, dass zwischen den zertifizier-
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ohne dabei die gesellschaftlichen Vorbedingungen dieser Positionen mit einzu-
beziehen, also die ungleich strukturierte Kapitalaneignung und Kapitalnutzung.

Institutionalisiertes Kulturkapital gewinnt dort gesellschaftlich an Bedeu-
tung, wo die askriptive Zuweisung sozialer Positionen problematisch wird und
eine meritokratische Rechtfertigung der ungleichen Besetzung sozialer Posi-
tionen notwendig wird (Bourdieu & Passeron 1990). Hier wird auch der Aspekt
der Chancengleichheit zur leistungsbezogenen Allokation von gesellschaftlichen
Positionen relevant (Allmendinger & Solga 2020:476). Es miissten die Bedingung
von Chancengleichheit, der Ausschluss von Diskriminierungen und auch der
Einschluss von Nachteilsausgleichen beriicksichtigt werden.®!

Jedoch zeigt die an Bourdieu und Passeron orientierte Bildungsforschung im-
mer wieder die Grenzen fiir einen hinreichenden Ausgleich solcher Benachteili-
gungen. Daher sind meritokratische Legitimationsversuche sozialer Dispariti-
ten nicht mit der wissenschaftlichen Erkliarung sozialer Ungleichheit zu verwech-
seln (Peters 2013: 46). Wihrend Bildungsgesetze die Verteilung von institutiona-
lisiertem Kulturkapital juristisch regeln, hingt in der pidagogischen Praxis die
Verteilung von Bildungstiteln mit ungleichen Kapitalausstattungen zusammen.
So hohlen Ungleichheitskonflikte die gesellschaftliche Allokationsfunktion aus,
ohne dabei offensichtliche Rechtsverletzungen zu riskieren.

Nur ein Beleg zur Begriindung dieser weitreichenden Bedenken findet sich
am Beispiel der lateinamerikanischen Bildungspolitiken (Peters 2013: 68-78). Bil-
dungsungleichheit zeigt sich nicht nur am ungleichen Zugang von Schiiler:in-
nen und Studierenden zu den unterschiedlichen Bildungsstufen oder der sehr
unterschiedlichen Qualitit, die Bildungsinstitutionen erreichen. Beide Differen-
zen hingen mit der sozialen Herkunft zusammen und sind daher Resultate von
ungleichen Konflikten um unterschiedliche Kapitalsorten. Ebenso zeichnet sich
auch eine »hierarchische Fragmentierung« ab (Peters 2013: 79-82). Damit ist die
abgestufte Anerkennung formal gleichwertiger Bildungstitel gemeint. Als Hier-
archie ist sie selbst nicht im Bildungsrecht verankert, sondern beruht auf infor-
mellen Prestigedifferenzen unterschiedlicher Bildungsinstitutionen. Diese sind
der symbolische Ausdruck des ungleichen Einsatzes von 6konomischem, kultu-
rellem und ggf. auch sozialem Kapital in der formellen Bildung.

ten Kenntnissen und dem Anbieten juristischer Dienstleistungen ohne anwaltliche Zulassung zu un-
terscheiden ist.

61 Linderspezifische Unterschiede gibt es beispielsweise zur Frage, wer iiberhaupt in diesen Wettbewerb
einsteigen darf. Nach wievorist das Bildungsrecht fiir Mddchen nichtvollstindig etabliert (Unesco Edu-
cation Sector 2020). Das Beispiel Afghanistan zeigt ab 2021, dass die Generalisierung des Rechts auf
Bildung in weite Ferne riickt, weil Madchen vom weiterfithrenden Schulunterricht und akademischer
Bildung ausgeschlossen werden.
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2.1.2.5. Transformation von Ungleichheitskonflikten

Eskann fiir die iibergeordnete Absicht der Begriftsfassung von rechtlicher Trans-
formation zusammengefasst werden, dass der Bezugspunkt der durch das Recht
bewirkten Verinderung einzubeziehen ist. Theoretisch lisst sich damit ein all-
gemeines Kriterium fir Transformation begriinden, das sich auf die verstetigte
(Re)Produktion von Ungleichheitskonflikten auswirkt. Transformation ldsst
sich als Entkoppelung des Nexus von sozial strukturierten und strukturieren-
den Ungleichheitskonflikten verstehen. Diese abstrakte Definition stellt darauf
ab, dass Transformation dann stattfindet, wenn die nichtdeterministische Ab-
stimmung der Praxis, die als Ordnungsprinzip ungleicher Gesellschaften gilt
(Bourdieu 2015a: 109), nicht weiter anhilt und Konflikte um ungleich verteilte
Kapitalformen nicht weiter Bedingung von sozialer Strukturierung sind.

Erneut ist zu sagen, dass die soziale Wirklichkeit nicht als Konflikt verallge-
meinert werden kann. Ebenso gilt es die Analyseinstrumente aus Bourdieus Theo-
rien kontextspezifisch und offen anzuwenden. Jedoch ldsst sich mit der Analy-
se von Konfliktlogiken bis zu zentralen Mechanismen der sozialen Ordnungsbil-
dung vordringen. Insbesondere die zirkulire Sicht eignet sich diesbeziiglich. Sie
dient der Erklirung fiir die relativ stabile (Re)Produktion ungleicher Gesellschaf-
ten. Aber sie ist auch Mafistab fiir den Transformationsbegriff, der im vorheri-
gen Kapitel nicht hinreichend geklirt werden konnte, weil den dort diskutierten
Ansitzen die begrifflichen Instrumente zur Analyse sich ungleich reproduzieren-
der Gesellschaften fehlten (siehe Kapitel 2.1.1). Damit wird zwar ein relativ hoher
Abstraktionsgrad in Kauf genommen. Dieser ist aber im Sinne einer theoretisch-
analytischen Begriffsbildung angezeigt und hat den Vorteil, bisher nicht geléste
Erginzungen fiir einen Zugang zur rechtlichen Transformation zu erbringen.

Ist diese Erginzung einmal getan, so bleibt fiir einen Begriff rechtlicher
Transformation zu kliren, ob das Recht und konkret die Mobilisierung von Recht
eine Transformation leisten kann, wie sie hier theoretisch begriindet wurde.
Kann Recht die (Re)Produktionslogiken ungleicher Gesellschaften verindern?
Zur Bearbeitung dieser Frage ist eine nihere Beschiftigung mit dem Rechtsbe-
griff unabdingbar, die im folgenden Kapitel erfolgt.

2.1.3. Recht als Konfliktdarstellung

In den vorherigen Schritten habe ich begriindet, dass die begriffliche Konzeptua-
lisierung von rechtlicher Transformation davon profitiert, wenn sie die (Re)Pro-
duktion sozialer Ungleichheit bzw. ungleiche Ordnungsbildung zum Kriterium
fir transformative Verdnderungen macht. Dafiir habe ich den Begriff der Un-
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gleichheitskonflikte gewihlt. Offen geblieben ist dabei die Frage, ob Recht diesem
MafRstab gerecht werden kann, weil noch kein niherer Rechtsbegriff ausgearbei-
tetwurde. Zu diesem Zwecke erfolgt nun eine Auseinandersetzung mit Bourdieus
Arbeiten iiber das Recht, die zunehmend bekannter werden. Trotzdem kénnen
sie noch nicht als kanonisiert gelten, denn eine umfassende Sicht auf das Recht
hat Bourdieu nicht ausgearbeitet (Garcia Villegas 2004a: 58; Kretschmann 2019c¢).
Aus diesem Grund entwickelt sich ein sozialwissenschaftlich-soziologischer Zu-
gang zum Recht anhand der mitunter kritischen Forschungsbeitrige zu seinem
feldtheoretischen Ansatz.

Far Bourdieus Rechtsverstindnis hat das Rechtsfeld zentrale Bedeutung
(Garcia Villegas 2004a: 60, 2014: 109). Jedoch lisst sich der Gehalt einer sozio-
logischen Rechtsanalyse zusitzlich schirfen, die nicht Recht mit Kontrolle und
Steuerung gleichsetzt. Konkret kann sie sich auf Arbeiten zum »[...] dynamic
process of constructing one’s understanding of, and relationship to, the social
world through the use of legal conventions and discourses« (McCann 1994: 7;
Silbey 2005: 334) berufen. Dementsprechend werde ich in diesem Kapitel unter
Voraussetzung noch zu diskutierender Kritiken argumentieren, dass Pierre
Bourdieus Rechtsdenken hilfreich ist, um Recht als sinnhafte Darstellung von
Konflikten aufzufassen, die juristischen Regeln folgt.®* Die damit verbundene
Auseinandersetzung dient einer Klirung des Rechtsbegriffs, die ein weiterer
Bestandteil fiir den begrifflichen Zugang zu rechtlicher Transformation ist.

Zur Begrindung dieser These betrachte ich zuerst wesentliche Kritiken in
der Diskussion iiber Bourdieus Rechtsdenken. Anschliefiend befasse ich mich
mit dem Aspekt der rechtlichen Konversion von Konflikten in Rechtsprobleme.
Ebenso vertiefe ich hierfiir die Rechtsmobilisierung von Lai:innen. Ich fithre
anschlieffend an den Eigenschaften juristischer Konfliktdarstellungen aus, dass
Bourdieus Rechtsdenken die Einbettung der rechtlichen Rationalitit in soziale
Ungleichheit zeigt. Schliefilich gehe ich darauf ein, dass diese rechtliche Sinn-
konstruktion symbolisch wirksam ist. Sie symbolisiert staatliche Autoritit bei
der Benennung willkiirlicher bzw. kontingenter Konflikte im sozialen Raum.
Aufgrund dieser Argumente ist Recht eine hochgradig kodifizierte Konfliktdar-
stellung, die eine vorrangig staatliche Sicht reprasentiert.

62 Diese Darstellung ist keinesfalls eine mafistabsgetreue Abbildung gesellschaftlicher Konflikte. Recht ist
kein Modell der Gesellschaft. Vielmehr handelt es sich um eine gesellschaftliche Sinnkonstruktion sui
generis (Kretschmann 2016: 114). Ebenso wird nicht behauptet, dass die Konfliktdarstellung eine uni-
verselle Erkenntniskategorie ist. Das Beispiel von Naturkatastrophen ist ein Streitfall um Verantwort-
lichkeit. Siehe zur Frage der Verantwortlichkeit in globalen Zusammenhingen Bora (2015).
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2.1.3.1. Begriffliche Vorbemerkungen zu Bourdieus Rechtsdenken

Bourdieus Rechtsdenken findet sich verteilt itber verschiedene Arbeiten.®® Die
zentralen Texte sind La force du droit (Bourdieu 2019a [1986]) und Les juristes, gar-
diens de I'hypocrisie collective (Bourdieu 2019b [1991]). Neben diesen Primirtexten
liegen mittlerweile eine Reihe an Sekundirarbeiten vor (Madsen & Dezalay
2002). Im spanischsprachigen Raum sind diese Beitrige vergleichsweise frith
erschienen (Borrillo 1995; Garcia Villegas 2004a). Mit Verzug zeichnet sich auch
eine verstirkte Rezeption und Diskussion der Ansitze im deutschsprachigen
Wissenschaftsraum ab. Nach Conradin-Triaca (2014) zidhlen hierzu insbesondere
die Arbeiten von Kretschmann (2016, 20192, 2024). Auch Beitrige von Angelstein
(2017: 149), Boulanger (2019: 177), Nour Sckell (2020) oder Wrase (2010) weisen
die Versatilitit des Ansatzes nach. Die Arbeiten verbindet, dass sie Bourdieus
feldtheoretischen Zugang aufgreifen, der im vorherigen Unterkapitel erlautert
wurde. Zudem werden sie anschlussfihig fir das zirkulir-soziologische Denken
zwischen Struktur und Handlung (Kretschmann 2019b: 113).

In Bezug auf einen Begriff rechtlicher Transformation ist jedoch die Kritik
einzubeziehen, dass Bourdieu zu wenig Ausblick auf transformative Potentiale
des Rechts gewihrt (Garcia Villegas 2004a: 67, 2014: 112). Dieser Einwand wur-
de besonders in den lateinamerikanischen Rechtsraumen formuliert. In Anleh-
nung an die vorher diskutierten Ansitze wird rechtliche Transformation dort in
vielen Ansitzen anerkannt (siehe Kapitel 2.1.1.2). Recht wird als zweischneidiges
Schwert betrachtet, das entweder repressiv oder emanzipativ sein kann.®* Neue-
re Arbeiten zu Bourdieus Rechtsdenken greifen diese Kritik auf und arbeiten Ver-
bindungen zu seinem soziologischen Begriffsrepertoire stirker heraus (Kretsch-
mann 2016).%

Ferner darf nicht in Vergessenheit geraten, dass Bourdieus Uberlegungen
mafigeblich vom franzésischen Rechtsfeld ausgehen. Fiir die Ubertragbarkeit
seiner Ansitze sprechen jedoch Arbeiten zu Argentinien, Mexiko und Kolumbien
(Arelliano Rios 2011; Figari-Layas 2018; Garcia Villegas 2004a, 2010a; Iturral-

63 Garcia Villegas (2004a), Kretschmann (2019a: 11 £.) und Guibentif (2019: 99) zihlen jeweils unterschied-
liche Arbeiten von Bourdieu auf, die soziologische Beziige zum Recht enthalten. Konsens ist jedoch,
dass Bourdieus Rechtsdenken aus Versatzstiicken besteht und nicht zum zentralen Kern seiner wissen-
schaftlichen Betrachtungen gehort: »Pierre Bourdieu showed remarkably little interest in the study of
law.« (Garcia Villegas 2004a: 58)

64 Zusatzlich gilt das fiir die US-amerikanischen Studien zum Recht, beispielsweise die Critical Legal Stu-
dies (Garcia Villegas 2004a: 67). Garcia Villegas stellt die Frage nach dem emanzipativen Recht und folgt
hierin den rechtssoziologischen Arbeiten von Boaventura de Sousa Santos. Dessen spitere Forschungen
zur Epistemologie im globalen Siiden bleiben dabei weitgehend aufen vor (vgl. Garcia Villegas 2014: 91).
Siehe auch dazu Unterkapitel 2.1.1.2.

65 Hierfiir setzt sich der nichste Teil der Arbeit mit dem Habitusbegriff auseinander.
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de 2013). Sie zeigen, dass die Anwendung von Bourdieus Theorien durchaus
kontextspezifische Befunde liefern kann. Sicherlich verfiigen ethnografisch-
anthropologische Perspektiven iiber eine hohere Detailschirfe. Wie aber im
vorherigen Kapitel angefiithrt wurde, liegt die Stirke von Bourdieus Ansitzen in
einer gesellschaftstheoretisch informierten Analyse von Rechtsphinomenen.

Schlielich ist zu beachten, dass Bourdieus feldtheoretischer Zugang zum
Recht auf weitere Kritiken stof3t. Zunichst erscheint er im Vergleich mit anderen
Ansitzen unkonventionell. Beispielsweise sieht die Sociological Jurisprudence®® im
Recht vorrangig ein Instrument fiir mehr oder weniger erfolgreich ausgeiibte
soziale Kontrolle bzw. Steuerung (Kunz & Mona 2015: 118 ff.; R6hl 1987: 53 ff.).
Dem ist entgegenzuhalten, dass Rechtsnormen hier als bare Miinze sozialer Re-
gulierung angesehen werden. Gerecht werden miissten sie jedoch der »Illusion
der Regel«, d.h. dem Umstand, dass Rechtsnormen eine regulierende Wirkung
vorgeben, ohne dabei tatsichlich handlungsanleitend sein zu miissen (Bourdieu
1979:146 fT.; Garcia Villegas 2004a: 63).” In jedem Fall ist sanktionsbewihrte Kon-
trolle allenfalls ein Teilaspekt, wenn es um die Beurteilung der gesellschaftlichen
Beziige des Rechts geht.

Ungeachtet dessen hat Bourdieus Arbeit besonders innerhalb der rechts-
wissenschaftlichen Fachdisziplinen Kritik hervorgerufen (Israél 2019: 241).
Bourdieus Rechtsdenken sei eine »Soziologie der JuristInnen« (Israél 2019: 243).
Bourdieu wende ein statisches Feldkonzept auf das Recht an und verfange sich
dabei in einer Soziologie der Herrschaft. Hierzu ist anzuerkennen, dass Bour-
dieus Fokus auf den professionellen Akteur:innen im Rechtsfeld liegt. Mit dieser
Kritik ist der Einwand verbunden, dass Bourdieu nichtjuristische Akteur:innen
aus dem Blick lisst, was fiir einen Begriff rechtlicher Transformation hinder-
lich wire. Die Kritik wird seit den frithen 2000er Jahren diskutiert und wurde
von Kretschmann (2016) vertieft ausgearbeitet. Ausgangsbefund ist, dass die
gesellschaftlichen Beziige des Rechts weit iber die Rolle rechtlicher Expert:innen
hinausreichen. Bourdieus Feldtheorie musste sich daher den Vorwurf gefallen
lassen, nicht hinreichend zu zeigen, wie »NichtjuristInnen das Recht in Anspruch
[...] nehmen« (Israél 2019: 243). Dieser Einwand fiihrt auf den Eingangsbefund
zuriick, dass Bourdieu keine explizite Rechtssoziologie entwickelt hat. Besonders
im Vergleich mit den Beitrigen von Niklas Luhmann sind seine Ideen iiber das
Recht stiarker fragmentarisch geblieben (Kretschmann 2019a: 10 f.).

66 Diese Denklinie charakterisiert sich durch die Unterscheidung von Law in Books und Law in Action, deren
prominentester Vertreter Roscoe Pound ist. Gegenwirtig weist die US-amerikanische Rechtsforschung
groRe Unterschiede auf, wie Garcia Villegas’ Auseinandersetzung mit dem symbolischen Rechtsbegriff
von Marc Galanter zeigt (Garcia Villegas 2014: 43).

67 Gemeint ist ein Spannungsverhaltnis zwischen der normativen Ebene und der Praxisebene in Gesell-
schaften (Bourdieu 1979: 146).
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Insgesamt sind diese Vorbemerkungen zu beriicksichtigen, wenn mit Bour-
dieu ein begrifflicher Ansatz zur empirischen Erforschung von rechtlicher
Transformation entwickelt werden soll. Im Lichte der vorher diskutierten Ansit-
ze ist es ein klarer Vorteil von Bourdieus Ansatz, dass er die bisher diskutierten
Anforderungen an die theoretische Auseinandersetzung mit rechtlicher Trans-
formation integrierbar macht. Er entspricht dem soziologischen Kriterium, weil
er die Analyse der gesellschaftlichen Struktur- und Handlungsebenen verbindet.
Von besonderer Bedeutung ist zudem, dass er einen Zugang zu Recht begriindbar
macht, der nicht allein auf die sanktionsbewehrte Regulierung aufbaut (Blan-
kenburg 1995: 39). Damit ist der aus Bourdieus Rechtsdenken zu entwickelnde
Ansatz weniger abhingig von institutionellen Voraussetzungen und erhilt ei-
ne erhohte Kontextsensibilitit. Recht muss nicht vorrangig als Kontroll- oder
Steuerungsinstrument verstanden werden.

2.1.3.2. Rechtliche Konversion von Konflikten sozialer Ungleichheit

Bourdieu bezeichnet das Recht als eine Konversion bzw. Umwandlung von
diffusen Disputen in hochspezialisierte Rechtsauseinandersetzungen (Bour-
dieu 2019a: 51). Hierin liegt ein zentraler Grund, Recht als Konfliktdarstellung
zu verstehen und nicht vorrangig als Kontrollinstanz. Gemeint ist damit zu-
nichst, dass es sich beim Recht um sinnhafte Konstruktionen handelt, die von
gesellschaftlichen Akteur:innen hervorgebracht werden. Im Ergebnis macht
Recht Probleme, Dispute, Meinungsverschiedenheiten etc. mit spiter spezi-
fisch auszufithrenden rechtlichen Eigenschaften kommunizierbar. Weil Recht
beispielsweise in Urteilen, Klageschriften, Anklagen, Gesetzen, Vertrigen oder
Ubereinkiinften eine spezialisierte Sinnstruktur iiber Probleme hervorbringt, ist
es als Konfliktdarstellung zu betrachten.

Wird Recht als spezifische Sinnkonstruktion aufgefasst, die auf die juristi-
sche Darstellung hinausliuft, so setzt dieses Rechtsverstindnis zunichst keine
Konfliktldsung voraus. Auch insofern erweist sich Bourdieus Rechtsdenken als
tragfihig. Es handelt sich bei Recht nicht um einen Austausch von Konflikten,
wo Probleme aus der Alltagswelt entnommen und technokratischen Expert:in-
nen iiberantwortet werden. Vielmehr verdoppelt Recht mit der Konstruktion von
juristischem Sinn die soziale Welt und damit auch ihre Konflikte (Schmidt-Lux
2019: 89). SchlieBlich ist die Darstellung von Konflikten auch in der gerichtlichen
Praxis belegt. Dort ist sie Teil des juristischen Handwerks. Das zeigt schon allein
die Praxis der rechtlich-argumentativen Falldarstellung fiir die Urteilsfindung. Es
wird dabei die Form vorgegeben, in der eine nahezu beliebige Situation, Bege-
benheit oder Lage rekonstruiert werden muss (Blankenburg 1995: 116).
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Grundlegend fiir Bourdieus Rechtsbegriff ist das Rechtsfeld. Mit diesem Be-
grift bezeichnet Bourdieu den Bereich des sozialen Raums, in dem die Konver-
sion von Streitigkeiten in Rechtsstreitigkeiten stattfindet. Das Rechtsfeld regelt,
wie Ausschnitte der gegebenenfalls sehr ungleichen sozialen Realitit zu juristi-
schen Fillen werden.®® Im Rechtsfeld findet ein »Dialog zwischen Mediatoren«
statt (Bourdieu 2019a:51), der sich je nach Rechtstradition und Rechtskultur durch
unterschiedlich stark ausgeprigte Feldhierarchien charakterisiert (Garcia Ville-
gas 2010b).% Im Rahmen dieser sozial strukturierten Praxis findet die rechtliche
Sinnkonstruktion seitens juristischer Akteur:innen statt.

Gleichwohl grenzt sich Bourdieus Rechtsdenken entschieden von rechtswis-
senschaftlichen Perspektiven ab, die Recht als ein mafistabsgetreues Spiegelbild
gesellschaftlicher Konflikte ansehen (Garcia Villegas 2014: 45).7° Die Konversions-
leistung des Rechts stellt eine reflexive Konstruktionspraxis innerhalb von Gesell-
schaften dar, die im Zusammenwirken juristischer Akteur:innen entsteht. Jedoch
ist sie nicht gleichzusetzen mit einer verzerrungsfreien Konfliktanalyse: »Reali-
tit wird nicht einfach nur abgebildet, sondern kreiert.« (Kretschmann 2016: 115)
Die Konfliktdarstellungen des Rechts zeichnen sich somit durch eine perspektiv-
gebundene Einseitigkeit aus und sind nicht darauf angewiesen, ein Abbild oder
Modell von Gesellschaften zu sein.”

Ungleichheitskonflikte als Bezugspunkt juristischer Konfliktdarstellungen

In Bourdieus Rechtsdenken bleibt offen, was konkret im Rechtsfeld konvertiert
werden. Die vorangegangenen Ausfithrungen zur Analyse sozialer Ungleichheit
anhand des Konfliktbegriffs zeigen jedoch: Diese Unbestimmtheit deutet eher auf

68 Das Rechtsfeld und die Eigenschaften dieser juristischen Darstellungen werden im nichsten Unterka-
pitel niher diskutiert.

69 Beispielsweise sieht Garcia Villegas im franzésischen Rechtssystem eine stirkere Verbindung von Recht
und politischer Macht, da das Recht seit der Franzdsischen Revolution im Zusammenhang mit der Le-
gislation steht, wobei Rechtsdoktrin streng wissenschaftlich-formell ist. Im Unterschied dazu ist im
US-amerikanischen Rechtsraum ein stirker politisches Rechtsverstindnis in der Rechtsprechung be-
kannt (Garcia Villegas 2004a: 67).

70 Die mechanische Widerspiegelungsthese findet sich beispielsweise bei dlteren marxistischen Rechts-
theorien, deren Rechtsverstindnis als »widergespiegelte Abbilder der Basis« bereits Mitte der 1970er
Jahre kritisiert wurde (Wagner 1976:12). Diese Diskussion wird in rechtsphilosophischen Debatten bei-
spielsweise anhand der Reichweite der Grundrechte gefiihrt. Gestritten wird iiber die Frage, ob Grund-
rechte auch soziale, kulturelle und wirtschaftliche Rechte oder sogar Kollektiv- und Umweltrechte um-
fassen (Alexy 1994; R. Arango 1998).

71 Hierin besteht eine Ahnlichkeit zur systemtheoretischen Rechtssoziologie, die im Recht eine Erwar-
tungsstabilisierung sieht. Die rechtliche Stabilisierung von Erwartungen hat soziale, zeitliche und sach-
liche Dimensionen, die aber auch enttiuscht werden kénnen (Luhmann 2002:125, 131; Schulte 2011: 38).
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mogliche Theorieentwicklungen hin, als auf eine theorieimmanente Leerstelle.”
Soll Ungleichheit als ein méglicher Bezugspunket fir juristische Konfliktdarstel-
lungen angesehen werden, dann erfordert dies einen Bezug der Theorie des sozia-
len Raums auf Bourdieus Rechtsdenken. Hier stellt sich allerdings die Frage, ob
sich Bourdieus Rechtsdenken iiberhaupt mit seiner Theorie des sozialen Raums
verbinden l4sst. Kénnen soziale Ungleichheitskonflikte als Bezugspunkt juristi-
scher Darstellungsarbeit aufgefasst werden?

Hilfreich ist bei diesem Problem ein Vergleich zur aktuellen Systemtheorie.
Es lassen sich Parallelen ziehen. Grundsitzlich geht die Systemtheorie davon
aus, dass im Rechtsystem anhand der Leitunterscheidung von Recht oder Un-
recht Beobachtungen oder Sinnbeziige hervorgebracht werden (Luhmann 2013a:
27). Trotzdem beschiftigte sich Luhmann mit dem Thema sozialer Ungleich-
heit bzw. sozialer Exklusion erst relativ spat und nicht systematisch (Luhmann
1996).” Zwischenzeitlich ist die Einsicht in die Relevanz sozialer Exklusion
fiir die Systemtheorie weiter gereift. Diese Theorie erkennt soziale Disparita-
ten mittlerweile als ein systemintern zu verarbeitendes Umweltproblem. Fiir
diese Theorieentwicklung war die empirische Ungleichheitserfahrung in La-
teinamerika anleitend. Unstrittig ist nunmehr, dass soziale Ungleichheit Teil
der gesellschaftlichen Umwelt ist (Torres Duarte 2013). Die Systemtheorie ist
insofern ein hilfreiches Beispiel fiir die Verbindung von Theoriebestandteilen.

Auf Bourdieus Theorien iibertragen bedeutet dieser Ausblick auf die System-
theorie eine mogliche Begriindung, um analog soziale Ungleichheit als Bezugs-
punkt von juristischen Konfliktdarstellungen zu postulieren. Die Uberlegungen
im vorherigen Kapitel erlauben es, die anhand des Konfliktbegriffs analysierten
Ungleichheiten als Teil des sozialen Raums zu verstehen, auf den sich auch recht-
liche Konfliktdarstellungen beziehen. Es ist daher mit Bourdieu eine Wahrneh-
mung anzunehmen, mit der Akteur:innen im Rechtsfeld die Kimpfe um Kapital-
sorten, um gesellschaftliche Positionen oder um Distinktion juristisch auffassen.
Die Akteur:innen konzipieren sie in rechtlichen Begriffen und richten sogar ihre
Handlungen in diesen Ungleichheitskonflikten aufgrund ihrer rechtlichen Uber-
legungen aus.

Schliefilich erscheint die Annahme gerechtfertigt, dass das Recht in Abhin-
gigkeit von der gesellschaftlichen Ausprigung sozialer Ungleichheiten die Kon-
flikte sozialer Ungleichheiten stirker oder schwicher reprisentiert. Nur ein Bei-

72 Das Kapitel 2.1.2 beschiftigt sich mit dem Begriff der Konflikte sozialer Ungleichheit.

73 Luhmann schreibt iiber einen Brasilienbesuch: »Zur Uberraschung aller Wohlgesinnten muss man fest-
stellen, dass es doch Exklusionen gibt, und zwar massenhaft und in einer Art von Elend, die sich der
Beschreibung entzieht. Jeder, der einen Besuch in den Favelas siidamerikanischer Grof3stidte wagt und
lebend wieder herauskommt, kann davon berichten.« (Luhmann 1996: 228)
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spiel fir empirische Indizien ist der Fall einer US-amerikanischen Privatuniversi-
tit, die Studierende aus marginalisierten Sozialgruppen als Teil von »unserved le-
gal education markets« ansah und diese Personengruppe als Potential fir hiufige
Klagen und entsprechend klagebezogene Gewinnen betrachtet (Tejani 2017: 29).
Explizit nicht gesagt ist mit der Annahme, dass Recht stets bzw. ausschliefllich
Ungleichheitskonflikte konvertiert. Ebenso ist nicht gesagt, dass juristisch ver-
arbeitete Konflikte sozialer Ungleichheit notwendigerweise eine 6ffentlich-pro-
blematisierende Wirkung haben miissen oder ausschliefilich von politischen Ak-
teur:innen oder sozialen Bewegungen mobilisiert werden. Schlief3lich ist nicht
gesagt, dass Ungleichheitskonflikte durch das Recht zwingend gel6st oder aus-
geglichen werden.

Laizinnen und Rechtsmobilisierung

Die Betrachtung von Recht als Darstellung von (Ungleichheits)Konflikten, lisst
sichauch anhand der begrifflichen Auseinandersetzung mit Rechtsmobilisierung
bekriftigen.” Es ist jedoch umstritten, welche Akteur:innen hierfiir ins Blickfeld
riicken miissen.

Hier zeigt sich das soziologische Rechtsverstindnis offen fiir einen erweiter-
ten Zugang zu Akteur:innen. Diese Erweiterung integriert eine zentrale Kritik ge-
geniiber Bourdieus Rechtsdenken. Beanstandet wurde der einseitige Fokus auf
Expert:innen, bei dem Lai:innen aufler Acht gelassen werden. Diese Kritik legt
insbesondere Andrea Kretschmann gegen Bourdieus Rechtsdenken in die Waag-
schale (Kretschmann 2016: 110).

Tatsichlich erscheinen Lai:innen aus der Theorie des Rechtsfeldes bestenfalls
als diejenigen Akteur:innen, die Expert:innen mit der Konstruktion einer recht-
lichen Darstellung der sozialrdumlichen Konflikte beauftragen. Die Herstellung
der juristischen Konfliktdarstellung obliegt in dieser Theorie nicht ihnen, son-
dern ihren juristischen Agent:innen, die iiber die erforderlichen Fachkenntnisse
und Erfahrungen verfiigen, um einen gegebenen Ausgangskonflikt in eine juris-
tische Auseinandersetzung zu iitbertragen (Borrillo 1995). Dementsprechend be-
tont Bourdieu bei der Abgrenzung des Rechtsfeldes den Unterschied zwischen
Lai:innen und Professionellen (Bourdieu 2019a: 37 f.). Er folgt dabei professions-
soziologischen Auffassungen, die auch zur Bestimmung des politischen Feldes
zur Anwendung kommen (Amézquita-Quintana 2008:102).

74 Frances K. Zemans’ klassische Definition von Rechtsmobilisierung passt ebenso zur hier vertretenen
Rechtsdefinition: »The law is [...] mobilized when a desire or want is translated into a demand as an as-
sertion of one’s rights« (Zemans 1983: 700). Vergleichbare Beobachtungen macht auch Luhmann, der
sich rechtssoziologisch fiir die »Umformung von Systemproblemen in Entscheidungsprobleme im Be-
reich des Rechts« interessiert (Luhmann 2013a: 27).
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Esist allerdings bekannt, dass sich Prozesse juristischer Sinnkonstruktionen
keinesfalls auf Dialoge unter Expert:innen in Gerichtssilen beschrinken. Im Ge-
genteil finden sie auch im Alltag und unter Nicht-Jurist:innen statt (Silbey 2005:
327). Zudem ist wissenssoziologisch geliufig, dass sich Intersubjektivitit nicht
auf Interaktion unter Anwesenden beschrinkt (Berger & Luckmann 2018: 25).7
Ganz gleich, ob Gerichtsverhandlungen, Besprechungen zwischen Anwalt:innen
oder das (individuelle) Abfassen von juristischen Dokumenten gemeint sind:
Recht fithrt stets dazu, dass latente gesellschaftliche Konfliktbeziige des sozialen
Raums sinnhaft expliziert werden. In diesem Sinne sind Gerichte Institutionen,
die mit besonderer Dursetzungsmacht fiir ihre juristischen Sinnkonstruktionen
ausgestattet sind. Dennoch sind sie ein Teilbereich angesichts der grofen Anzahl
denkbarer Anlisse fiir juristische Sinnkonstruktion (Friedman & Rehbinder
1976).7¢

Diese erweiterte Vorstellung vom Recht ist auch durch Ansitze zur Rechts-
mobilisierung von (Nicht)Expert:innen belegt. Ein prominentes Beispiel sind
pfadabhingige Konstruktionsprozesse. Dem Modell zufolge begeben sich Ak-
teur:innen auf den »Weg zum Recht«. Dabei wird zunichst eine problematische
Erfahrung (Naming) vergegenwirtigt. AnschlieRend folgt die Beschwerde (Bla-
ming) und schliefllich das Klagen (Claiming) (Felstiner et al. 1980; Genn 1999: 8).
Allerdings bleibt dabei der Bezugspunkt der Konversion, nimlich die proble-
matische Erfahrung, im Ungewissen. Es ist entscheidend, dass Recht in diesem
Modell nicht davon abhingt, ein Instrument zur Konfliktlésung zu sein. Im
Gegenteil beinhalten die Pfadmodelle auch die Option, dass eine Rechtsmo-
bilisierung vorzeitig beendet oder abgebrochen wird. Ein zweiter Ansatz zur
Unterstiitzung des hier diskutierten Rechtsverstindnisses ist das rechtliche
Framing. Es befasst sich mit der bewussten Mobilisierung von Recht, bei der
der sozialen Welt mit dem Recht ein Sinn gegeben wird. Rechtliches Framing ist
sowohl fiir Expert:innen als auch Nicht-Expert:innen relevant (Israél 2019: 250;
Lehoucq & Taylor 2020: 184). Letztendlich findet sich der Begriff schon in der
Rahmenanalyse von Erving Goffman, stellt dort aber auf nicht notwendigerweise

75 Bourdieu nimmt gegeniiber der Phinomenologie von Alfred Schiitz eine kritische Haltung ein (Bour-
dieu 1992: 137). Jedoch entfaltet sich seine Kritik daran, dass die gesellschaftlichen Bedingungen und
Variationen der Intersubjektivitit nicht ausreichend auf soziale Positionen bezogen werden. Nicht ge-
meint ist eine Ablehnung des von Max Weber herkommenden Sinnbegriffs. Vielmehr plidiert Bourdieu
fiir einen »konstruktivistischen Strukturalismus«, der mafigeblich an Sinnbildungsprozessen interes-
siert ist.

76 Damit ist nicht gesagt, dass Bourdieus Theorie des Rechtsfeldes fiir Untersuchungen von Gerichtspro-
zessen ungeeignetist. Ich zeige das beispielsweise mit Analysen zum kolumbianischen Jugendstrafpro-
zess (Ciesielski 2019, 2021). Gleichsam kritisiert Schmidt-Lux (2019: 92) eine Praxis-Leerstelle in Bour-
dieus Ausfithrungen zu gerichtlichen Interaktionen und verweist auf stirker ethnomethodologische
Ansitze.
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bewusste oder intentionale Prozesse ab. Im Mittelpunkt steht die Frage, wie
Akteur:innen in bestimmten Lagen zur Auffassung einer Situationsdefinition
kommen (Goffman 1986: 21). Mit diesem Bezugspunkt nihert sich der Begriff
einem dritten Ansatz an, dem Rechtsbewusstsein (Legal Consciousness). Gemeint
sind hier

»[...] forms of participation and interpretation through which actors construct, sustain, repro-
duce, or amend the circulating (contested or hegemonic) structures of meanings concerning
law.« (Silbey 2005: 334)

Hier wird die Anrufung rechtlicher Mechanismen bei Nicht-Expert:innen unter-
sucht, wobei insbesondere die Prozesse der rechtlichen Sinnsetzung im Vorder-
grund stehen. Es handelt sich um eine implizite Nutzung des Rechts (Lehoucq &
Taylor 2020:178 £.).”7

2.1.3.3. Eigenschaften juristischer Konfliktdarstellungen

Wird Recht als Darstellung von (Ungleichheits)Konflikten verstanden, so lisst
sich auch der juristische Streit um das Recht niher analysieren. Der Schwerpunkt
von Bourdieus Arbeiten zum Recht liegt in der Betrachtung solcher feldinternen
Auseinandersetzungen (Guibentif 2019: 101). Dabei muss die hier vertretene
soziologische Rechtsauffassung anerkennen, dass Recht nicht die einzige soziale
Form ist, die Konflikte sinnhaft erfasst und begreifbar macht. Allerdings kann
Bourdieu die spezifischen Eigenschaften von rechtlichen Sinnkonstruktionen
und die Logik ihrer Hervorbringung erkliren, die in bedingter Autonomie des
Rechtsfeldes entstehen.

Es ist damit die interne Rationalitit gemeint, die die Konstruktion von Sinn
iber Konflikte im Rechtsfeld pragt und grundsitzlich als historisches Produkt zu
betrachten ist (Kretschmann 2016:108). Gleichzeitig wird deutlich, dass die juris-
tischen Expert:innen, die diese Rationalitit tragen, nicht jenseits der Konflikte
sozialer Ungleichheit agieren. Vielmehr nehmen sie selbst Positionen im sozia-
len Raum ein. Insofern handelt es sich hier um eine doppelte Bestimmung des
Rechtsfeldes (Borrillo 1995: 10). Vermutungen, Bewertungen und fachliche Ein-
schitzungen tiber die (Un)Rechtlichkeit der sozialen Umwelt hingen mit der Ka-
pitalausstattung der Akteur:innen zusammen (Bourdieu 2019a: 55; Kretschmann
2016: 112).

77 Lehoucq und Taylor unterscheiden mit Legal Consciousness und Legal Framing die bewusste oder unbe-
wusste Nutzung des Rechts (Lehoucq & Taylor 2020:179 ff.).
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Rechtsfeldinterne Rationalitit

Zunichst verdeutlicht sich die rechtsfeldinterne Rationalitit, die die soziale
Welt in juristischen Begriffen darstellt, anhand des Glaubens an ein implizites
»Grundgesetz« seitens der juristischen Akteur:innen. Es handelt sich dabei um
einen Spieleinsatz, der akzeptiert werden muss und der das Monopol juristischer
Konfliktldsung meint. Professionellen Akteur:innen im Rechtsfeld ist gemein,
dass sie diesen Glauben 6ffentlich zur Schau stellen. Diesem Glauben nach geben
Alltagsakteur:innen ihnen Konflikte zur Losung in die Hand (Bourdieu 2019a:
53).

Mit dieser Annahme verbindet die Akteur:innen im Rechtsfeld eine Illusio,
d.h. eine Uberzeugung von der juristisch regelnden Rationalitit und Universali-
tdt, mit der sich die Kraft des Rechts begriindet (Schmidt-Lux 2019: 86). Bourdieu
weist darauf hin, dass im Rechtsfeld alle Anfragen entschieden werden miissen,
wobei die formelle Rationalitit des Rechts dienlich wird.” Freilich ist die An-
nahme der juristischen Losbarkeit von Konflikten angesichts der Komplexitit
von Konflikten sozialer Ungleichheit zweifelhaft. Die Illusio umfasst auch die
Uberzeugung, dass so die universalisierende Haltung der Jurist:innen anstelle
des volatilen Gerechtigkeitssinns anderer gesellschaftlicher Akteur:innen tritt
(Guibentif 2019: 101 £.). Im Glauben an das »Grundgesetz« wird die soziale Welt
mit ihren Konflikten in juristischen Begriffen im Rechtsfeld dargestellt.

Dies umfasst beispielsweise die Entscheidung, ob ein Ausschnitt der sozia-
len Welt iiberhaupt rechtlich darzustellen ist. Ebenso meint das, ob dafir zivi-
le, strafrechtliche, 6ffentliche oder andere Rechtsbereiche relevant sind und wel-
che Rechtssubjekte oder -giiter involviert wurden. Dabei beinhaltet die juristi-
sche Rationalitit oftmals antagonistische Operationalisierungen eines Konflikts,
die hiufig Prozessgegner:innen erfordert. Mit Bourdieus Rechtsdenken wird die
Erkenntnis moglich, dass rechtliche Akteur:innen mit einem relativ itberschauba-
ren Set an differenzierbaren Rechtsbegriffen und juristischen Erkenntnismetho-
den die vielschichtigen und komplexen Konflikte der sozialen Umwelt erkennbar
machen und in eine entscheidbare Form bringen.”

78 Dies umfasst auch Ablehnungen von juristischer Klirung z.B. aufgrund von Nichtzustindigkeit. An-
statt einen Ausschnitt der sozialen Welt als Konflikt darzustellen, geht es bei Ablehnungen um einen
Aussagekonflikt. Indem ein Gericht eine Konfliktbeschreibung in der Sache ablehnt, konstruiert es ei-
nen zweiten Konflikt. Dieser zweite Konflikt beinhaltet die Entscheidung, dass die Antragssteller:innen
vom Gericht keine Konfliktdarstellung zu ihrem eigentlichen Anliegen erwarten diirfen.

79 Das geschieht beispielsweise im Verfahren der Subsumtion: Ein Sachverhalt der sozialen Welt wird un-
ter juristische Annahmen subsumiert, um anschliefend eventuelle Rechtsfolgen zu erkennen (Wesel
2000:10 f.). Je nach Rechtstradition kann auch die Prizedenz eine mafgebliche Rolle spielen. Prizedenz
schafft Konformitit bei vielschichtigen Konflikten: »Der Korpus anerkannter Prizedenzfille erscheint
als ein Moglichkeitsraum, in dem sich die Lésung fiir einen Streitfall finden lisst. Bezieht man sich auf
diesen Korpus, dann lisst man eine Entscheidung, der in Wahrheit ganz andere Prinzipien zugrunde
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Bourdieu weist darauf hin, dass die Darstellung der sozialen Welt unter Ver-
wendung der spezifischen Rechtssprache abliuft. Sie kommt in Gesetzen, Urtei-
len, Einlassungen und Erklirungen zur Anwendung und hat einen neutralisieren-
den Effekt. Durch die Sprache prisentieren sich juristische Akteur:innen »[...] als
universal, unparteiisch und objektiv« (Bourdieu 2019a:40). Auch die passiven und
unpersonlichen Sprachkonstruktionen sind wichtige Eigenschaften der juristi-
schen Sprache und generieren den Eindruck, dass individuelle Interessen auf ein
Minimum reduziert sind (Amézquita-Quintana 2008: 108; Borrillo 1995: 10). Die
Rechtssprache trigt ein »Ethos der Interessenlosigkeit« zur Schau (Sapiro 2019:
170).

Dementsprechend ist die systematische Relativierung des eigenen Beitrags
zur Rechtsentwicklung Teil der Rechtsmobilisierung (Amézquita-Quintana 2008:
109).%° Dazu gehért es auch bestindig den Respekt vor dem Gesetz auszudrii-
cken (>ehrenwertes Gericht<). Paradoxerweise entstehen rechtliche Konfliktdar-
stellungen, indem juristische Akteur:innen im Rechtsfeld ein professionelles Des-
interesse an feldexternen Konflikten zum Ausdruck bringen (Bourdieu 2019b: 32).
Anstelle wirtschaftlicher oder politischer Zusammenhinge nimmt die juristische
Rationalitit Bezug auf die Verfassungsgerichte, oder die >Viter der Verfassung:.
Hieraus entsteht eine »Legitimitatskette [...], die seine Handlungen von willkiir-
licher Gewalt unterscheidet.« (Bourdieu 2019a: 44)

Entgegen der alltagsweltlichen Vorstellung geht es im Recht jedoch nicht um
die Uberwindung des Prozessgegners. Hierin lige ein Bruch mit der Illusion iiber
die grundsitzliche Losbarkeit von Konflikten. Vielmehr geht es um einen symbo-
lischen Sieg iiber eine Position im Rechtsfeld.

»Auf dem Spiel steht in diesem Kampf das Monopol auf die Macht, ein universell anerkanntes
Prinzip der Erfassung der sozialen Welt zu instituieren« (Bourdieu 2019a: 59).%

Die juristische Darstellung von Konflikten ist daher auch eine Monopolfrage.
Der mogliche Gewinn ist das Recht auf die allgemein giiltige Interpretation von
Rechtstexten und Rechtsquellen. Daher liegt die Herausforderung des Rechts in
der Verhandlung juristischer Inhalte (Garcia Villegas 2014: 45 f.).

liegen mégen, so aussehen, als wire sie das Ergebnis der neutralen und objektiven Anwendung einer
spezifischen rechtlichen Kompetenz.« (Bourdieu 2019a: 54).

80 Im Gegensatz dazu spielt bei juristischen Lehrbiichern die Autor:innenschaft in Deutschland eine grof3e
Rolle.

81 Ahnlichkeiten mit dieser Uberlegung weist die Systemtheorie auf, nach der Recht eine systemspezifi-
sche Leitunterscheidung bzw. einen eigenen Code, entwickelt hat (Luhmann 2002, 2013b). Die soziolo-
gischen Bedingungen dieser Dynamik kann Bourdieu auch jenseits des Rechtsfeldes analysieren, da er
weniger strikte Differenzierungsvorstellungen zugrunde legt.
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Trotz der feldinternen Logik wiirde Bourdieu Max Webers Auffassung kriti-
sieren, dass Jurist:innen »Rechtsautomatenc seien, die sich vorrangig mit der for-
malistischen Interpretation von Normen beschiftigen (Weber 1972: 507). Anstelle
einer rechtspositivistischen Ableitung von Normen zeichnet sich der Monopol-
kampf durch ein Wechselspiel aus Regeltreue und Kreativitit aus.

»Der Richter ist keineswegs ein blofier Anwender, der nur die Konsequenzen aus dem Gesetz
zieht und sie direkt auf den Einzelfall umlegt; vielmehr verfugt er iber eine gewisse Autono-
mie, die zweifellos seine gehobene Position in der Verteilungsstruktur des spezifischen Kapitals
juridischer Autoritit ausmacht.« (Bourdieu 2019a: 47)

Die juristische Virtuositit, bzw. der Sinn fiir das Rechtliche, ist somit Indikator
fiir die feldinterne Position der Akteur:innen im Rechtsfeld und ihre Benennungs-
macht (Kretschmann 2016: 113). Aber nicht allein am speziellen Rechtsstreit be-
weist sich die Position juristischer Akteur:innen.

Ebenso interessiert sich Bourdieu fiir den »strukturellen Antagonismus« zwi-
schen Praktiker:innen und Theoretiker:innen (Bourdieu 2019a: 42; Kretschmann
2016:109), der zwischen dem angelsichsischen Case Law und kontinentalen Recht
unterschiedlich stark ausgeprigt ist (Amézquita-Quintana 2008: 106). Gleiches
gilt fiir Rechtsbereiche: Beispielsweise konnen Jurist:innen im Sozialrecht fir
gewohnlich weniger Positionsgewinne erwarten (Bourdieu 2019a: 73). Hier wird
deutlich: Die Darstellungen von Konflikten in sozialrechtlichen Begriffen impli-
zieren in der Regel weniger machtvolle Feldpositionen, als dies beispielsweise bei
verfassungsrechtlichen Grundsatzfragen der Fall ist.

Juristische Konfliktdarstellungen und sozialer Raum

Die Gesellschaft, die das Recht abbildet, lisst sich mit der Konfliktbegrifflich-
keit sozialwissenschaftlich analysieren. Bourdieus Felddenken zeichnet aus, dass
die Praxis der juristischen Konfliktdarstellung nicht allein im Lichte der rechtli-
chen Rationalitit bzw. Autonomie analysierbar wird, sondern auch im Kontext
der Konflikte sozialer Ungleichheit. So untersucht Bourdieu die Darstellung von
Konflikten im Rechtsfeld aus einer Verbindung von Struktur und Praxis (Bour-
dieu 2019a: 37; Kretschmann 2019a: 15).

Obwohl das Recht polysemantisch und der Kampf um die juristischen Inter-
pretationen kontingent ist, ist es Bourdieus Beobachtung, dass die Praxis der
rechtlichen Darstellung von Konflikten tendenziell die Etablierung machtvoller
gesellschaftlicher Positionen fordert (Amézquita-Quintana 2008: 110).

Diesbeziiglich betont Kretschmann (2019b: 124), dass die Wahrnehmungs-,
Denk- und Handlungsschemata von Akteur:innen im Rechtsfeld an »Praxen [...] in
der sozialen Welt gekniipft und indirekt von ihnen beeinflusst« werden. Bourdieu
betont, dass Recht bei der Konfliktdarstellung einer eigenen Rationalitit folgt.
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Gleichermaflen weist er aber darauf hin, dass die Offenheit juristischer Begrifte
die Relevanz der gesellschaftlichen Positionen von Rechtsakteur:innen steigert,
weil juristisches Erkennen und Benennen von sozialweltlichen Ungleichheitskon-
flikten in die Machtstrukturen des sozialen Raums eingebettet erfolgt (Kretsch-
mann 2016: 106).

In diesem Sinne argumentiert Bourdieu, dass die Aneignung und Interpreta-
tion von Rechtsquellen selbst Ausdruck einer Ungleichheit im sozialen Raum ist
(Amézquita-Quintana 2008: 99; Borrillo 1995: 11). Juristische Klassifikationen und
Einschitzungen kommen bei der Darstellung von Konflikten im Rechtsfeld zur
Anwendung. Das bedeutet: Die Anwendung von Recht und Gesetz, die im Rah-
men der juristischen Rationalitit abliuft, ist gleichermafien eine Anwendung des
juristischen Habitus. Geldufigist die alltagsweltliche Uberzeugung, ein Gesetz sei
ein anthropomorpher Sprechakt (-Das Gesetz sagt<). Dahingegen weist Bourdieu
auf das notwendige »zum Klingen [...] bringen von Gesetzen« hin (Schmidt-Lux
2019: 90). Die rechtliche Konfliktdarstellung im Rechtsfeld ist somit stets auch
das Ergebnis spontaner juristischer Konstruktionsleistungen und der Habitus-
formen von Jurist:innen (Kretschmann 2016: 99).

Hinsichtlich dieser juristischen Klassifikationen macht Bourdieu klar, dass
Jurist:innen zumeist Angehorige privilegierter gesellschaftlicher Positionen
sind. Jurist:innen verfigen hiufig iiber vergleichsweise hohe Kapitalsorten und
nehmen vorteilhaftere Positionen im sozialen Raum ein (Bourdieu 2019b; Garcia
Villegas & Ceballos Bedoya 2019a; Kennedy 2010: 38 ff.). Sie besitzen zertifi-
ziertes juridisches Wissen und somit inkorporiertes sowie institutionalisiertes
Kulturkapital. Akteur:innen im Rechtsfeld sind bei Bourdieu Triger:innen einer
»scholastischen Vernunft«, die ebenfalls auf die relativ privilegierte Position im
sozialen Raum hinweist (Bourdieu 2017: 26 ff.; Guibentif 2019: 99). In Bourdieus
Rechtsdenken zeichnen sich daher soziale Einschrankungen fiir die freie Anwen-
dung der juristischen Rationalitit bei der Konfliktdarstellung im Rechtsfeld ab.
Dies gilt ihm jedoch nicht als Instrumentalisierung des Rechts durch eine Gruppe
von Akteur:innen.® Hierin liegt die Magie des Rechts: Recht steht maf3geblich
fiir die objektiv-rationale Begriindbarkeit gesellschaftlicher Konflikte und bleibt
gleichermaflen ein Produkt der sozialriumlich gebundenen Akteur:innen des
Rechtsfeldes. Die besondere sozialriumliche Position und die dazu homologen
Lebensstile von Jurist:innen, die sich in threm Denken, Wahrnehmen und Han-
deln manifestieren, bewegen Bourdieu zu einem skeptischen Urteil. Angewendet
durch Angehorige privilegierter gesellschaftlicher Positionen, sei das Recht »den

82 Bourdieu grenzt sich von Althussers Rechtsverstindnis ab (Bourdieu 2019a: 36), siehe auch Unterkapitel
2.1.1.1.
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Interessen der Beherrschten in der Tendenz abtriglich.« (Kretschmann 2019b:
124)

2.1.3.4. Die symbolische Wirksamkeit des Rechts

Der Vorteil von Bourdieus Uberlegungen beschrankt sich nicht darauf, Recht als
Konversion der sozialen Welt in juristische Konfliktdarstellungen zu erkennen,
die mittels einer spezifischen Sprache und durch den Kampf um Positionen im
Rechtsfeld entstehen, wobei sie Zweideutigkeiten durch den Anschein von klarer
und nicht zu hinterfragender Objektivitit ersetzen (Figari-Layas 2018: 30). Eben-
so unterstittzt Bourdieus Analyse der symbolischen Wirksamkeit des Rechts die
Auffassung, im Recht eine sinnhaft konstruierte Darstellung sozialer Konflikte zu
erkennen.

Rechtliche Symbolikistin der rechtswissenschaftlichen, rechtssoziologischen
und politologischen Forschung ein verbreitetes Thema (Neves 1998; Rohl 2010).
Mit der symbolischen Wirksambkeit des Rechts konkret bei Bourdieu beschiftigt
sich Mauricio Garcia Villegas. Er erginzt somit Debatten iiber die materielle
Wirksamkeit des Rechts (Garcia Villegas 2009, 2014). Der Symbolbegrift selbst
findet sich schon im frithen soziologischen Denken (Durkheim 1991). Ebenso
ist er zentrales Element in der Anthropologie, den Geisteswissenschaften und
der Philosophie.?* Symbole werden durch komplexe und mitunter nicht einein-
deutig-lineare Sinnbeziige charakterisiert, die jenseits der direkt zuginglichen
Bedeutung von Sprache liegen. Garcia Villegas folgt Umberto Eco und erkennt im
Symbol eine »Macht der Heraufbeschworungs, die sich der eigenen Dechiffrie-
rung stets widersetzt (Garcia Villegas 2014: 73). Auch Klaus Rohl folgt dem und
beruft sich auf die offene Aufklirung des Symbolbegrifts durch die Symboltheo-
rie: Als »Theorie der Unbegrifflichkeit« suche sie »[...] mit unscharfen Begriffen
nach undeutlichen Phinomenen.« (Rohl 2010: 268) Marcelo Neves spricht iiber
das »semantische Durcheinander um den Terminus >symbolisch« [..]J« (Neves
1998: 13). Sicher ist daher lediglich, dass Symbolik Intersubjektivitit ermogliche,
ohne dabei von expliziter Ab- und Aussprache oder gar Verstindigung abzuhin-
gen. Im Symbol kommen Doppeldeutigkeiten zur Geltung und unterschiedliche
Sinnkonstruktionen werden mdoglich. Dem Symbol geht es um die »Nebenbe-

83 Beispielsweise bei Marcel Mauss, wo die Gabe Reziprozitit und hiermit die Verbindung zwischen Ge-
meinschaften darstellt (Mauss 2019). In der Rechtsforschung steht neben Pierre Bourdieu besonders
Stuart Scheingold fiir die Forschung zu rechtlicher Symbolik (Garcia Villegas 2014: 112 ff.). Siehe fiir
einen Uberblick zu den kulturwissenschaftlichen, psychologischen und soziologischen Beziigen zum
Symbolbegriff die Arbeit von Marcelo Neves (1998: 15-27).
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deutung, bzw. den »Nebensinng, der es vom Zeichen unterscheidet (Rohl 2010:
271).

Der Blick auf die symbolische Wirksamkeit des Rechts trigt erginzend zur
soziologischen Auffassung bei, die das Juristische als Darstellung von Konflikten
analysiert. Der Grund hierfiir liegt in der Moglichkeit, sinnhafte Verweise recht-
licher Konfliktdarstellungen bis hin zu staatlichen Institutionen nachzuvollzie-
hen. Symbolisch wirksam ist das Recht, da es nicht nur eine Entscheidung tiber
einen juristischen Streit, sondern auch »Benennungs- oder Instituierungsakte«
darstellt. Recht hat offizielle, 6ffentliche und autorisierte Qualitit und steht stell-
vertretend fir »ein Bild des Staates, das wiederum durch den Staat abgesichert
wird.« (Bourdieu 2019a: 59)

Damit symbolisiert Recht ein Monopol auf die Darstellung der sozialen Welt.
Allerdings bedeutet das rechtliche Monopol auf Darstellung der sozialen Umwelt
im Namen der Allgemeinheit nicht notwendigerweise, dass andere Konfliktdar-
stellungen eliminiert werden. Kunst, Literatur und Religion sind nur drei Beispie-
le zum Nachweis der vielfiltigen nichtjuristischen Alternativen fiir gesellschaft-
liche (Konflikt)Darstellungen. Jedoch erméglicht Recht im Vergleich mit diesen
anderen Sinnkonstruktionen die Entfaltung einer eigenen Wirkung. Die rechtli-
che Konfliktversion zeichnet sich dadurch aus, dass sie eine eigene Autoritit re-
prdsentiert.

Ferner liegt das Monopol nicht in jedem Fall beim Staat. Wie der Rechts-
pluralismus nachweist, ist die Existenz von Rechtsphinomenen jenseits des
staatlichen Rechts keinesfalls eine Ausnahmeerscheinung (Griffiths 1986).5* Die
im Recht symbolisch anerkannten Autorititen miissen demnach nicht notwendi-
gerweise Max Webers eurozentrischem Staatsverstindnis entsprechen. Méglich
ist auch, dass sie indigene Gemeinschaften, Stadtteile, Clans und andere Enti-
titen zur Organisation des Sozialen betreffen (Sousa Santos 2009: 52 f1.).%° So
kniipft diese Rechtsanalyse an Max Webers Staatsverstindnis an und erweitert
es an entscheidenden Stellen (Weber 1972: 29). Der rationalisierte Staatstypus
sucht nicht nur das Monopol legitimer Gewaltausiibung. Mit dem Recht bean-
sprucht er ebenso die Ausiibung eines symbolischen Gewaltmonopols (Martin
2019: 156). Mit diesem doppelten Ansinnen entwickelt der Staat umfassende
Monopolanspriiche. Mit dem Recht monopolisiert er bzw. andere Entititen, die
Darstellung der sozialen Welt und ggf. ihrer Ungleichheitskonflikte aus Sicht

84 Siehe hierzu das Unterkapitel 2.1.1.2.

85 Damit verbunden ist jedoch, dass zwischen den Begriffen Norm und Recht bisweilen Differenzierungs-
probleme auftreten (Sousa Santos 2009: 52 ff.). Entscheidend ist an dieser Stelle, dass sich auch Boaven-
tura de Sousa Santos’ Rechtskonzept durch Autorititen definiert.
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der Allgemeinheit. Er wird dabei, in den Worten von Pierre Bourdieu, die »alle
Zertifikate garantierende Zentralbank« (Bourdieu 1992:152).

Dieser Zugang zum Recht erméglicht die Analyse staatlicher Beziige dort, wo
es um die Konstruktion und Durchsetzung einer legitimen Sicht auf die Konflikte
des sozialen Raums geht (Martin 2019: 145). Gegeniiber einem organisationsba-
sierten Institutionenverstindnis vom Staat nimmt diese Rechtsvorstellung einen
deutlich erhdhten Abstraktionsgrad in Kauf (Garcia Villegas 2014: 82 f.). Der Staat
gilt Bourdieu vielmehr als »Ensemble von administrativen Feldern« (Martin 2019:
145). Dieses Ensemble befindet sich im Feld der Macht und ist von sozialen Kimp-
fen durchzogen. Der Gewinn bei diesen Kimpfen liegt in der Klassifizierung so-
zialer Konflikte in legaler oder illegaler Hinsicht.

»Die augenscheinlichste Macht des Rechts ist vielleicht die Kapazitit, die Anwendung von Ge-
walt in die Ausiibung legitimer oder zumindest legaler Gewalt zu wandeln, das heifdt: aus nack-
ter Gewalt Autoritit zu machen.« (Garcia Villegas 2014: 101)

Moglich ist zudem eine Vertiefung zur Annahme, dass rechtliche Konfliktdar-
stellungen symbolisch auf die Allgemeinheit verweisen. Hier liegt eine Orientie-
rung am franzésischen Republikanismus nahe (Garcia Villegas 2004a: 67). Dem-
entsprechend mag die Volunté générale dominieren, die Jean-Jacques Rousseau als
republikanische Vertretung der Allgemeinheit formulierte.® Allerdings muss sie
angesichts rechtlicher Exklusionen als Illusion betrachtet werden, da sie in der
Regel den Ausschluss von Gesellschaftsmitgliedern aus dieser Allgemeinheit in
Kauf nimmt. Dies stimmt auch fiir den Fall pluraler Entititen, die Recht jenseits
des Staates beanspruchen. Entscheidend erscheint die Illusion der gesellschaft-
lichen Omniprisenz Aller. Recht stellt »[...] eine paradigmatische Form autori-
sierten, offentlichen und offiziellen Sprechens dar, das im Namen aller vollzo-
gen wird und sich an alle richtet« (Bourdieu 2019a: 59). Die symbolische Wirkung
des Rechts liegt darin, im Namen dieser (Illusion einer) Allgemeinheit zu spre-
chen und seinen dargestellten Inhalten somit offiziellen Charakter zu verleihen.
In diesem Sinne resiimiert Susann S. Silbey:

86 Zum Allgemeinwillen sagt Rousseau unter anderem: »Da das Volk, was die gesellschaftlichen Beziehun-
gen betrifft, alle seine (Einzel)Willen zu einem einzigen vereinigt hat, werden alle Artikel, itber die dieser
Wille sich erklart, zu ebenso vielen Grundgesetzen, die alle Mitglieder des Staates ohne Ausnahme ver-
pflichten [...J« (Rousseau 1984:243). Rousseau wird zum ideengeschichtlichen Bezug fiir die symbolische
Wirksamkeit des Rechts. Die Volonté Générale gilt als Vorlaufer fiir Durkheims Unterscheidung zwischen
dem Profanen und dem Heiligen (Jonas 1968: 56). Auch die Einfliisse aus dem Bereich der Ethnologie und
der Anthropologie sind in Bourdieus Rechtsdenken eingeflossen und miinden in seine Uberlegungen
zur symbolischen Wirksamkeit des Rechts (Kretschmann 2019¢: 17).
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»Although law operates as an assembly for making things public and mediating matters of con-
cern, most of the time it does so without fanfare, without argument, without notice.« (Silbey
2005:332)

Wenn jedoch ein Urteilsspruch au nom du peuple frangais ergeht, dann lasst sich
diese Illusion der Omniprisenz Aller beobachten. Auch dann, wenn diese Ein-
gangsformel in Urteilsspriichen fehlt, bleibt die gerichtliche Entscheidung das
Paradebeispiel fiir das juristische Monopol auf die Darstellung der sozialen Um-
welt. Bourdieu folgend kann sie nicht ignoriert oder zuriickgewiesen werden, zu-
mal sie gleichzeitig eine staatliche Ordnungsvorstellung garantiert (Amézquita-
Quintana 2008: 98).

Letztlich bedeutet das rechtliche Monopol fiir legitime Konfliktdarstellungen
keine strukturalistische Manipulation von gesellschaftlichen Sinnbeziigen. Es be-
deutet die Prisenz oder Heraufbeschworung der Sicht der Allgemeinheit durch
staatliche Vertretung bzw. die Vertretung anderer Entititen. Das Recht konzen-
triert dieses umstrittene Potential iiber die offizielle und damit legitime Konflikt-
darstellung in den Hinden der Akteur:innen im Rechtsfeld und wird zur »Mog-
lichkeitsbedingung im Kontext der Entstehung und Reproduktion des modernen
Staates« (Schmidt-Lux 2019: 88; Kretschmann 2019b: 112). Unabhingig davon, ob
der Staat oder andere Entititen das Recht beanspruchen, diirfte rechtliche Wirk-
samkeit in der Regel darin liegen, dass aus einer Menge von moglichen Sinnkon-
struktionen bestimmte Konfliktbeschreibungen ausgewihlt und nur diesen die
Qualitit der allgemeinen Sicht zugesprochen wird.

2.1.3.5. Zusammenfassung: Recht als Konfliktdarstellung

Zur Zusammenfassung des dargelegten Rechtsverstindnisses ist zu sagen, dass
eine Beschiftigung mit den Kritiken an Bourdieus Rechtsdenken durchaus ei-
ne kontextsensible Auffassung vom Recht erméglicht. Dies dient auch dem Ziel
einer begrifflichen Konzeptualisierung von rechtlicher Transformation, die das
tibergeordnete Ziel ist. Insofern das Recht Konflikte des Sozialraums in juristi-
sche Konflikte konvertiert bzw. eine Sinnschicht mit juristischen Eigenschaften
konstruiert, vermittelt es auch eine Erkenntnismaglichkeit sozialer Ungleichheit.
Es ist mit der Chance verbunden, reale Ungleichheitskonflikte zumindest aus-
schnittsweise mit rechtlichen Eigenschaften darzustellen und sie ggf. sogar als
Rechtsverletzung zu kritisieren.

Dabei konnen sich juristisch zertifizierte Akteur:innen mit dem Recht aufeine
Autoritit berufen, die Interessenlosigkeit beansprucht und individuellen Absich-
ten fernzuliegen scheint, weil sie die symbolische Reprisentanz einer abstrak-
ten Allgemeinheit bewirkt (Bourdieu 2019b: 27). In Anbetracht der kontingenten
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Willkiirlichkeit sozialer Ungleichheit ist Recht »der grofde Normalisierer in der
sozialen Welt« (Schmidt-Lux 2019: 86). Aus Bourdieus Perspektive betrachtet ist
der Aufbau des sozialen Raums konflikthaft und die sinnhafte Darstellung dieser
Konflikte obliegt dem Recht.

Diese Uberlegungen erbringen eine wesentliche Klirung zum Zwecke der
begrifflichen Abgrenzung von rechtlicher Transformation, weil Transformation,
wie im Kapitel 2.1.2 erldutert, am Maf3stab der verstetigten (Re)Produktion von
Ungleichheitskonflikten festzumachen ist. Daran anschliefdend hat das zuriick-
liegende Kapitel Recht als sinnhafte Konfliktdarstellung begriindet. Werden die
theoretischen Ansitze zusammengenommen, so wire rechtliche Transformation
als eine juristische Konfliktdarstellung aufzufassen, deren Entstehung nicht den
Logiken sozialer Ungleichheit entspricht bzw. sich diesen widersetzt.

Soll es zusitzlich moglich sein, das Konzept von rechtlicher Transformation
empirisch zu fundieren, dann fragt sich an dieser Stelle, wie die Moglichkeiten fiir
eine (dementsprechend widerstindige) Hervorbringung rechtlicher Konfliktdar-
stellungen konzipiert werden kénnen. Damit 6ffnet sich hier die Frage zu den so-
zialen Bedingungen der Hervorbringung von rechtlichen Konfliktdarstellungen,
also von Recht, die niher zu untersuchen sind. Um diesen Schritt zur Definition
von rechtlicher Transformation zu gehen, widme ich mich im nichsten Kapitel
der Verbindung von Bourdieus Rechtsdenken mit seiner Habitustheorie.

2.1.4. Verbindung von Bourdieus Rechtsdenken und Habitustheorie

Bisher wurde begriindet, dass Recht Konflikte auf juristische Art und Weise dar-
stellt. Fraglich bleibtjedoch, unter welchen Bedingungen diese Darstellungen von
(Ungleichheits)Konflikten hervorgebracht werden. Hierzu werde ich in diesem
Kapitel argumentieren, dass die hiufig (re)formulierte Habitustheorie von Pierre
Bourdieu einen bisher noch zu wenig beachteten Zugang bietet, wenn sie mit sei-
nem Rechtsdenken in Verbindung gebracht wird. Ich berufe mich dabei auf Vor-
arbeiten von Andrea Kretschmann, die zeigen, dass Vergesellschaftungsprozesse
des Rechts auf den Habitus angewiesen sind (Kretschmann 2016: 117). Ausfiihrli-
cher formuliert lautet mein mit diesen Arbeiten begriindeter Zugang: Wird Recht
als Summe rechtlich-sinnhafter Konfliktdarstellungen verstanden und werden
diese als Produkte des Habitus postuliert, dann wird theoretisch-begrifflich be-
griindet, dass sich die Hervorbringung von rechtlichen Konfliktdarstellungen an-
hand des Denkens, Wahrnehmens und Handelns von Akteur:innen untersuchen
lasst. Diese Praktiken bringen rechtliche Darstellungen hervor, wobei sie sozial
strukturiert sind und ebenso strukturierend wirken. Damit ldsst sich der in den
vorherigen Kapiteln diskutierte, gesellschaftstheoretisch informierte Begriff von
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rechtlicher Transformation insofern vertiefen, als dass seine sozialen Bedingun-
gen betrachtet werden.

Der Habitus ist Bourdieus analytische Kategorie fiir die Beobachtung gesell-
schaftlicher Prozesse auf der Ebene der Akteur:innen (Barldsius 2004: 120). Der
Habitus richtet den Blick auf das Hervorbringen von Denk-, Wahrnehmungs-
und Handlungspraktiken und stellt sie in den Zusammenhang von Struktur. Mit
dem Habitus lasst sich beobachten, wie den Akteur:innen die Gesellschaft >in den
Knochen steckt«. Der wichtigste Mehrwert liegt aber in der Méglichkeit einer ana-
lytischen Erklirung fiir die Regelmafiigkeit sozialer Ordnung, die auch nichtde-
terminiertes und spontanes (Re)Agieren umfasst (Bourdieu 2015a: 111).

In Bezug auf Bourdieus Rechtsdenken erklirt der Habitus die Entstehung,
Herausbildung, die Verinderung und Wandlung rechtlicher Konfliktvorstellun-
gen. Er zeigt, inwiefern sich die rechtlich geprigten Darstellungen von Konflik-
ten auf der Ebene der mitunter spontan verstehenden und auch gelegentlich re-
flexiv denkenden, in jedem Fall aber Sinn konstruierenden Akteur:innen nach-
weisen lassen und auswirken. Das verleiht ihm auch Relevanz fiir transformative
Verinderungen im vorher begriindeten Sinne. Um dies niher auszufithren, be-
schiftige ich mich in diesem Kapitel zunichst mit dem Habitusbegriff selbst. Im
Anschluss lege ich Griinde dar, um die im vorherigen Kapitel diskutierten recht-
lichen Konfliktdarstellungen als Hervorbringung des Habitus aufzufassen. Nach
diesen Grundlegungen beschiftige ich mich mit der Bedeutung der Verbindung
von Bourdieus Habitustheorie und Rechtsdenken fiir einen Zugang zu rechtlicher
Transformation, der den theoretischen Begriffsrahmen fiir die empirische Unter-
suchung der vorliegenden Arbeit bietet.

2.1.4.1. Vorbemerkungen zur Verbindung von Bourdieus Rechtsdenken und der
Habitustheorie

Die Annahme, dass rechtliche Konfliktdarstellungen Hervorbringungen von
Habitusformen sind, muss sich unterschiedlichen Einwinden aus sozial- und
rechtswissenschaftlichen Debatten stellen. Zundchst ist zu erwagen, dass sich
rechtliche Konfliktdarstellungen in Dokumenten verschriftlicht finden.®” Vo-
luminése Gerichtsarchive, wie beispielsweise die Tutela-Archive, lassen keinen

87 Die Rechtsgeschichte Europas setzt sich insbesondere auf Dokumentenbasis mit den Vorgingern aktu-
eller Rechtssysteme auseinander (Schulte 2011: 84 ff.; Wesel 2000:49 ff.). Auch Bourdieu verweist auf die
Realititsebene juristischer Dokumente. Im Rechtsfeld wird um deren verbindliche Deutung gestritten
(Bourdieu 1987: 817). Dementsprechend weist Luhmann auf die Eigenschaft der (juristischen) Schrift
hin als ein »soziales Gedichtnis mit dem Vorteil, Wissen fiir unvorhersehbaren, wahlfreien Zugriff be-
reitzuhalten« (Luhmann 2002: 245).
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Zweifel daran aufkommen, dass Dokumente durch die Verschriftlichung von
Recht zu einem mafdgeblichen Triger juristischer Konfliktdarstellungen wer-
den.® Zweifellos weist die Beobachtung der Verschriftlichung auf eine wichtige
Eigenschaft des Rechts hin. Allerdings tiberwiegt, dass Rechtsdokumente fir
sich genommen nicht reprisentativ fir das Recht sind (Kunz & Mona 2015: 6 {f.).
Die gesellschaftlichen Beziige des Rechts tiberschreiten, was juristisch zu Papier
gebracht wird.®

Weiterhin liefRe sich beanstanden, dass nicht nur juristische Dokumente, son-
dern auch Sprache, Auferungen, Verlautbarungen kurz: juristischer Sinn zuvor-
derst von Richter:innen, Notar:innen, Anwilt:innen, und somit von Expert:in-
nen hervorgebracht wird. So schreibt auch Uwe Wesel: »Will man wissen, was
Recht ist, muss man sich die Juristen ansehen.« (Wesel 2000: 7). Wie ich vorher
schon diskutiert habe, spiegelt sich diese prominente Ansicht auch in Bourdieus
Rechtsdenken wider, da es besonders juristische Expert:innen und deren Kampfe
im Rechtsfeld anvisiert (Kretschmann 2016: 109). Dennoch liegen hier Probleme.
Denn selbst wenn Recht ausschliellich durch Jurist:innen hervorgebracht wiir-
de, so gibt es angesichts des rasanten Anwachsens von Gesetzen auf lokalen, na-
tionalen und transnationalen Ebenen lingst keinen Zweifel mehr: »Die Moglich-
keit und Wirklichkeit von Rechtskenntnissen ist zum Problem geworden.« (Réhl
1987:282) Die exklusive Verfigung iiber juristische Fachkenntnisse ist angesichts
ausdifferenzierter Rechtssysteme nicht haltbar. Trotzdem trifft die unmogliche
Kenntnis von Recht(en) in verschirfter Weise auf Lai:innen zu.”° Selbst wenn sich
Laien:innen die juristische Sprache und das juristische Denken aneignen, kénnte
eingewandt werden, dass ihnen die Berufszulassung weiterhin verwehrt bleibt.”

Repliken auf diese Kritik kénnen sich auf Forschungen zu Rechtsphinome-
nen in Lateinamerika berufen. Dies ist anhand der vorherigen Ausfithrungen zur
alternativen Rechtsmobilisierung und zum transformativen Verfassungsrecht in
Lateinamerika bereits deutlich geworden (siehe Kapitel 2.1). In der Region hiufen

88 Carlin et al. (2021: 6 f.) zeigen anhand der Tutela-Archive im kolumbianischen Verfassungsgericht das
physische Volumen dieser materiellen Triger von juristischen Konfliktdarstellungen.

89 So auch Girditz in einem FAZ-Beitrag itber Dieter Grimms Buch Die Historiker und die Verfassung (2022):
»Will man die geschichtliche Wirkungsmacht des Rechts ernsthaft durchmessen, ist es nicht damit ge-
tan, die amtliche Entscheidungssammlung des Bundesverfassungsgerichts in Fufdnoten zeitgeschicht-
licher Wilzer einzupflegen« (Garditz 2023). Siehe hierzu auch die Unterscheidung von Law in Books und
Law in Action im Unterkapitel 2.1.1.1.

90 Im Gegensatz zu Expert:innen gibt es aber weniger Klarheit, wie Nicht-Expert:innen Rechtsregeln aus-
legen und welchen RegelmiRigkeiten ihre Auslegungen unterliegen (Kretschmann 2016: 122).

91 Andererseits ist die Arbeit juristischer Expert:innen teilweise sogar abhingig davon, dass Nicht-Ex-
pert:innen eine mehr oder weniger vage Vermutung iiber die rechtliche Adressierbarkeit ihrer Proble-
me, Fragen und Konflikte haben. Oftmals sind es Lai:innen, die durch Rechtsmobilisierung juristische
Arbeit erst in Auftrag geben.
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sich Befunde, dass Recht auch jenseits von verschriftlichten Expert:innendarstel-
lungen hohe Relevanz hat.”” Exemplarisch hierfiir ist der starke Bezug auf Men-
schenrechte der lateinamerikanischen sozialen Bewegungen (Carvajal Martinez
2016: 148). Beispielhaft fur diese juristische Gemeinsamkeit der Region Latein-
amerika sind die menschenrechtsbezogenen Rechtsmobilisierungen in Argenti-
nien, Brasilien oder auch Guatemala. Zusitzlich gibt es abseits sozialer Bewegun-
gen Befunde tiber das Recht jenseits von Expert:innen (Figari-Layus 2018; Kalny
2017; Vestena 2016). Fiir einige Favelas im Rio de Janeiro der 1970er Jahre zeig-
te Boaventura de Sousa Santos, dass die mehrheitlich marginalisierte Bevolke-
rung eigene rechtliche Ordnungen hervorbrachte, die jenseits der staatlichen Jus-
tiz existierten und wegen einer lokal verankerten Rhetorik mit geringer Forma-
lisierung bekannt wurden (Sousa Santos 2009: 137 fI.).”* Schlieflich sprechen be-
sonders empirische Forschungen zur Rechtsmobilisierung in Kolumbien dafiir,
das rechtliche Blickfeld nicht rollentheoretisch auf Expert:innen oder Rechtsdo-
kumente zu begrenzen (Ciesielski et al. 2021; Garcia Villegas 2009; W. K. Taylor
2023).

2.1.4.2. Bourdieus Theorie des Habitus

Bourdieus Habitustheorie spricht dafiir, die Hervorbringung von rechtlichen
Konfliktdarstellungen anhand der Denk-, Wahrnehmungs- und Handlungs-
praktiken von Akteur:innen zu konzeptualisieren. Obwohl neben Bourdieu
beispielsweise auch Norbert Elias den Habitusbegriff verwendet, gilt die franzo-
sische Soziologie als wichtigste Wiege fiir den Begriff. Bourdieu itbernimmt den
Habitusbegrift in Auseinandersetzung mit dem Kunsthistoriker Erwin Panofsky
und Ernst Cassirers philosophischen Arbeiten.” Es geht darum zu erértern, wie
eine strukturalistische Handlungstheorie dem schopferischen Schaffen des Han-
delns gerecht werden kann, welches trotz unterschiedlicher sozialer Situationen
und Kontexte immer wieder Ahnlichkeiten aufweist (Barlosius 2004: 123 f.).
Diese Frage nach der Ordnung des Sozialen entsteht in Auseinandersetzung
mit den klassischen Struktur- und Handlungstheorien der Soziologie, wie sie
insbesondere durch Max Weber und Talcott Parsons entwickelt wurden.

92 Damit ist nicht gesagt, Lateinamerika wire hierfiir die einzige Region. Siehe fiir Lai:innen im Rechtim
Bereich des Care-Sektors in Osterreich Kretschmann (2016) und die SGB-II-Mobilisierung in Deutsch-
land Ulrike Miiller (2021).

93 Siehe auch die kritischen Ausfithrungen zur Rechtssoziologie von de Sousa Santos in Unterkapitel
2.1.1.2.

94 Cassirer ist Referenz fiir die Diskussion des Symbolbegriffs, siche fiir die Rechtsforschung beispiels-
weise Rohl (2010: 268), Neves (1998: 15) oder Kretschmann (2016: 91).
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Der Begriff hat daher eine geistes- und sozialwissenschaftliche Vorgeschich-
te. Der Habitus ist im Sinne eines sensibilisierenden Konzeptes und als analy-
tische Kategorie zur Untersuchung sozialer Wirklichkeit geeignet. Ahnlich den
durch Max Weber geprigten Idealtypen, die nur mit geringer Wahrscheinlichkeit
inder Realititvorzufinden sind, ist auch der Habitus nicht »etwas real Existieren-
des« (Barlosius 2004: 120). Vielmehr konzeptualisiert der Begriff den Dualismus
von Struktur und Handlung, der bei vorherigen Zugingen zu rechtlicher Trans-
formation problematisch geblieben war (siehe Kapitel 2.1.1.4). Im Gegensatz dazu
zeigt der Habitusbegrift, wie Verflechtungen von Struktur und Handlung unter-
sucht werden konnen. Berithmtheit erlangte der Begriff auch daher, weil er diese
Verflechtungen aufkorperlicher Ebene beobachtbar macht. Mit der Rolle des Kor-
pers greift Bourdieu im Habitusbegriff Martin Heideggers Denken und das »in-
der-Welt-sein« auf (Kretschmann 2016: 99). Der Habitus zeigt, dass Handlungs-,
Denk- und Wahrnehmungsschemata inkorporiert und reproduziert werden.

»Der Habitus ist nichts anderes als jenes immanente Gesetz, jene den Leibern durch identische
Geschichte(n) aufgeprigte lex insita, welche Bedingung nicht nur der Abstimmung der Prakti-
ken, sondern auch der Praktiken der Abstimmung ist.« (Bourdieu 2015a: 111)

Debatte zwischen Objektivismus und Subjektivismus

In der zweiten Hilfte des 20. Jahrhunderts standen den Sozial- und Geisteswis-
senschaften mit dem Objektivismus und dem Subjektivismus zwei in sich gut be-
griindete, aber unvereinbare theoretische Positionen zur Verfiigung, die theore-
tische Verkntipfungen notwendig machten. Angesichts der Debatten zwischen
Subjektivismus und Objektivismus, die hier nur sehr verkiirzt dargestellt wer-
den kénnen, pladierte Bourdieu fiir eine praxeologische Erkenntnis des Sozialen
(Bourdieu 1979: 147), um den Widerspruch zwischen Objektivismus und Subjek-
tivismus aufzulésen und damit der zirkuliren Verschrinkung von strukturellen
Bedingungen des Sozialen mit individuellen Konstruktionsprozessen Rechnung
zu tragen.

»Die Theorie der Praxis als Praxis erinnert gegen den positivistischen Materialismus daran, dass
Objekte der Erkenntnis konstruiert und nicht passiv registriert werden, und gegen den intel-
lektualistischen Idealismus, dass diese Konstruktion auf dem System von strukturierten und
strukturierenden Dispositionen beruht, das in der Praxis gebildet wird und stets auf praktische
Funktionen ausgerichtet ist.« (Bourdieu 2015a: 97)

In Auseinandersetzung mit Marcel Mauss’ Anthropologie und Claude Lévi-
Strauss’ Strukturalismus, kritisiert Bourdieu die Ansicht des Objektivismus,

»[...] welche verleitet, sich das Handeln als etwas zu Entzifferendes zu denken, wenn z.B. von
einerrituellen Geste oder Handlung gesagt wird, sie driicke etwas aus, anstatt schlicht zu sagen,
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sie sei sinnvoll, oder wie die Englinder, >it makes sense, sie mache einen Sinn.« (Bourdieu 2015a:
69)%

Der Objektivismus verallgemeinert das Verhiltnis der Wissenschaft zu ihrem
Objekt (Bourdieu 2015a: 86). Typisch fiir diese Verallgemeinerung ist es, den Sinn
und Zweck von Handlungen und Interaktionen aus sozialen Strukturen abzulei-
ten (Bourdieu 1992: 141). Jedoch, so die Kritik am Objektivismus, darf Praxis nicht
als Ausfithrung konzipiert werden. Die Ineinssetzung von subjektivem Zweck
und objektivem Sinn kann die Erzeugungsprinzipien von Praxis nicht kliren
(Bourdieu 1979: 158 ff.).

Auch zum Subjektivismus grenzt sich Bourdieu ab. Hierfiir setzt er sich
mit unterschiedlichen sozialwissenschaftlichen und philosophischen Hinter-
griinden auseinander. Gegeniiber der an Edmund Husserls Phinomenologie
orientierten Soziologie von Alfred Schiitz erkennt Bourdieu an, dass nicht nur
die soziale Welt, sondern auch soziologische Erkenntnis intersubjektiv konstru-
iert ist. Jedoch wird die soziale Erfahrung dieser konstruierten Lebenswelt nicht
den objektiven Verhiltnissen gerecht (Bourdieu 1992: 137-144).”° Bei der Un-
tersuchung von Typisierungen sozialer Beziehungen muss in Betracht gezogen
werden, dass gesellschaftliche Abgrenzungen und Distinktionen, bzw. die Un-
gleichheitskonflikte, einen sozialen Raum ungleicher Wahrnehmungschancen
strukturieren.

Ebenso beschiftigt sich Bourdieu kritisch mit dem franzdsischen Existen-
tialismus von Jean-Paul Sartre. Seine Arbeit habe »[..] die Erfahrung verall-
gemeinert, die das Subjekt des wissenschaftlichen Diskurses iiber sich selbst
als Subjekt macht.« (Bourdieu 2015a: 86) Eine Verwechselung der Logik der
Sache mit der Sache der Logik sieht Bourdieu insofern gegeben, als dass im
wissenschaftlichen Feld verortete Akteur:innen nicht nur ihre sozialraumlich
geprigte Wahrnehmung von sozialen Zusammenhingen, Konflikten usw. zum
MafR wissenschaftlicher Erkenntnis machen. Gleiches gilt auch fir die Form, in
der sie Zusammenhinge denken. Die Wahrnehmungen von Subjekten miissen
soziologisch thematisiert werden. Daher braucht es: »eine Soziologie der Kon-
struktion der unterschiedlichen Weltsichten, die selbst zur Konstruktion dieser
Welt beitragen.« (Bourdieu 1992: 143)

An der Debatte zwischen Objektivismus und Subjektivismus setzt Bourdieus
Habitusbegrift an. Er macht es moglich, das Ineinandergreifen von Struktur und
Handlung zu analysieren:

95 Bourdieu kritisiert, Lévi-Strauss’ Analysen des Mythos dahingehend, dass sie letztlich nur Probleme der
Logik l6sen (Bourdieu 2015a: 69).
96 Siehe zu Bourdieus Kritik an der Phinomenologie, auch Funote Nr. 75.
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»Der Habitus ist nicht nur strukturierende, die Praxis wie deren Wahrnehmung organisieren-
de Struktur, sondern auch strukturierte Struktur: das Prinzip der Teilung in logische Klassen,
das der Wahrnehmung der sozialen Welt zugrunde liegt, ist seinerseits Produkt der Verinnerli-
chung der Teilung in soziale Klassen.« (Bourdieu 2021: 279)

Der Habitus macht plausibel, wie eine Handlung einerseits in Strukturen einge-
bettet ist, Strukturen aber ebenso hervorbringt. Der Habitus zeigt die prigende
Wirkung sozialer Strukturen, womit sich Praxis als Opus operatum zeigt. Gleicher-
maflen zeigt der Habitus aber auch die Konstitutionsbedingungen von Struktu-
ren. Praxis ist daher auch Modus Operandi der strukturierenden Wirkung (Barlo-
sius 2004: 126; Gros 2019: 39; Kretschmann 2016: 97).

Strukturanalyse

Der Vorteil des Habitusbegriffs liegt somit in der Analyse des Ineinandergreifens
von Struktur und Handlung. Hinsichtlich der Struktur gilt einerseits, dass objekti-
ve Existenzbedingungen »Erzeugungs- und Ordnungsgrundlagen fiir Praktiken
und Vorstellungen« umfassen (Bourdieu 2015a: 98). Hierin erweist sich die Be-
deutung der vorher bereits beschriebenen sozialriumlichen Positionen fir die
Wahrnehmungs-, Denk- und Handlungspraktiken von Akteur:innen. Selbst die
Wahrnehmung der sozialen Welt ist durch objektive Positionen ungleich verteilt.
Akteur:innen nehmen nicht an denselben Ausschnitten des sozialen Raums teil
und bewerten dieses ungleiche Teilnehmen zudem unterschiedlich.

Als ein Beispiel hierfiir nennt Bourdieu die scholastische Vernunft, die be-
reits angesprochen wurde. Es handelt sich dabei um eine Disposition, die sich aus
der Entlastung von Notwendigkeiten ergibt, und die den Akteur:innen in privile-
gierten Positionen vorbehalten bleibt (Bourdieu 2017: 26 ft.). Die sozialriumliche
Position und die damit einhergehende Ausstattung an Kapitalformen konditio-
nieren demzufolge Wahrnehmungs-, Denk- und Handlungsoptionen. Somit sind
durch den Habitus betrachtete Praxisformen eine »systematische Konfiguration
von Eigenschaften und Merkmalen und darin als Ausdruck der Unterschiede, die
[..] als Lebensstile fungieren.« (Bourdieu 2021: 278 f.)

Der Habitus machtdie sozialrdumliche Position von Akteur:innen intelligibel.
Beispielsweise ldsst sich die soziale Herkunft von Akteur:innen anhand der Ein-
haltung von Regeln bzw. am (geregelten) Regelbruch extrapolieren (Kretschmann
2016:100). »Der Habitus produziert unendlich viele und [...] relativ unvorherseh-
bare Praktiken von dennoch relativ begrenzter Verschiedenartigkeit.« (Bourdieu
2015a: 104) Soziale Strukturen werden mit dem Habitus sprichwortlich einver-
leibt. Nicht nur der Korper, sondern besonders auch die Praxis wird zur Projek-
tionsfliche von Positionen im sozialen Raum. Insofern ist der Habitus ein Opus
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operatum bzw. eine strukturierte Struktur, die sich fiir Bourdieu durch eine be-
sondere Tragheit und Wandlungsresistenz auszeichnet.

Praxisanalyse

Die Rolle der Struktur bedeutet andererseits nicht, dass Praxis mechanistisch de-
terminiert ist. Nicht nur Handeln, sondern auch Wahrnehmen und Denken sind
der Bedingung von Situativitit unterworfen, die Zeitzwang und auch Mehrdeu-
tigkeiten umfasst.

»Da der Habitus eine unbegrenzte Fihigkeit ist, in volliger (kontrollierter) Freiheit Hervorbrin-
gungen - Gedanken, Wahrnehmungen, Auferungen, Handlungen - zu erzeugen, die stets in
den historischen und sozialen Grenzen seiner eigenen Erzeugung liegen, steht die konditio-
nierte und bedingte Freiheit, die er bietet, der unvorhergesehenen Neuschopfung ebenso fern
wie der simplen mechanischen Reproduktion urspriinglicher Konditionierungen.« (Bourdieu
2015a:103)

Die Praxis der Akteur:innen umfasst stets »mehr Sinn, als sie selber wissen«
(Bourdieu 2015a: 127). Daher ist ein »praktischer Sinn« erforderlich, mit dem
der Habitus in einer »Art erworbener Meisterschaft, [...] mit der automatischen
Sicherheit eines Instinkts« das Wahrnehmen, Denken und Handeln hervorbringt
(Bourdieu 2015a: 191). Freilich handelt es sich beim Habitus nicht um einen bio-
logischen Instinkt, sondern um ein sozialkonstituiertes Muster der Praxis. Die
Wahrnehmung der sozialen Welt ist somit nicht nur durch die objektive Position
im Sozialraum bedingt, sondern auch subjektiv ungleich konditioniert (Bourdieu
1992: 146). Akteur:innen beurteilen vergleichbare Ausschnitte der sozialen Welt
verschiedenartig nach ihren jeweiligen Perzeptionsschemata.

Die Praxis ist dabei weder dirigiert noch véllig ungebundene Improvisation.
Dies untersucht Bourdieu beispielsweise am Koper. In dessen Reaktion und »Zu-
stand des Leibes« lassen sich die vielfiltigen und unterschiedlichen Reaktionen
dahingehend untersuchen, als dass sie oftmals in wiedererkennbaren Mustern
erfolgen (Bourdieu 2015a:127). Dabei handeln Akteur:innen in neuen Situationen
mitunter spontan und in bekannten Lagen durchaus auch routinemifig. Beide
Handlungsoptionen sind erst durch den Habitus hervorgebracht. Der Habitus ist
nicht nur durch die sozialriumlichen Strukturen strukturiert. Ebenso fithrt er zu
ihrer (Re)Produktion, da er strukturierend wirkt. Aus diesem Grund bringt der
Habitus auch Modus Operandi der Praxis hervor, die den sozialen Raum reprodu-
zieren.

Betrachtet Bourdieu Struktur und Praxis als ineinandergreifende Realitits-
ebenen der gesellschaftlichen Analyse, so iiberwindet er den Dualismus zwischen
Subjektivismus und Objektivismus. Der Vorteil einer Habitusanalyse ist somit,
dass sich gleichférmige Praktiken im Lichte kollektiver Kapitalverteilungen un-
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tersuchen lassen, ohne dabei Varianzen individueller Sinnkonstruktionen zu ver-
nachlissigen (Kretschmann 2016: 99). Habitusformen sind »die fiir einen spezi-
fischen Typus von Umgebung konstitutiven [...] Systeme dauerhafter Dispositio-
nen, [...] die geeignet sind, als [...] Erzeugungs- und Strukturierungsprinzip von
Praxisformen zu wirken« (Bourdieu 1979: 164). Mit dieser Bestimmung geht ein
Losungsvorschlag fur das sozialwissenschaftliche Ritsel einher, das die Unvor-
hersehbarkeit der Praxis und ihre gleichsam weitgehende Kompatibilitit mit der
Ordnung der Strukturebene betrifft.

»In diesem Sinne verstanden, d.h. als System der organischen und mentalen Dispositionen
und der unbewussten Denk- Wahrnehmungs- und Handlungsschemata bedingt der Habitus
die Erzeugung all jener Gedanken, Wahrnehmungen und Handlungen, die der so wohlbegriin-
deten Hlusion als Schépfung von unvorhersehbarer Neuartigkeit und spontaner Improvisati-
on erscheinen, wenngleich sie beobachtbaren RegelmifRigkeiten entsprechen; er selbst nimlich
wurde durch und innerhalb von Bedingungen erzeugt, die durch eben diese Regelmafiigkeiten
bestimmt sind.« (Bourdieu 2015b: 40)

2.1.4.3. Habitus und rechtliche Konfliktdarstellungen

Um die sozialen Bedingungen von rechtlichen Konfliktdarstellungen zu analysie-
ren und damit ein begriffliches Verstindnis von rechtlicher Transformation zu
vertiefen, sollten diese als Hervorbringung des Habitus angesehen werden. Hier-
fiir spricht einerseits, dass die Rolle sozialrdumlicher Positionen fir die Hervor-
bringung von Wahrnehmungen und Urteilen itber das Recht beachtet wird. Eben-
so werden die Denk-, Urteils- und Handlungspraktiken der Akteur:innen als Mo-
dus Operandi anerkannt, der zur (Re)Produktion ungleicher Sozialordnungen bei-
tragt.

Um dies zu begriinden, sind Kretschmanns Arbeiten hilfreich, die sich unter
anderem auf Befunde der mimetischen Lerntheorie berufen. Die Inkorporation
von Recht, bzw. rechtlichen Konfliktdarstellungen sowie Denk- und Wahrneh-
mungsschemata zur Hervorbringung solcher Darstellungen, kann somit als ein
Lernen gelten, das nicht zwingendermaflen Rechtsexpert:innen vorbehalten ist.
Soziale Situationen, die wiederholten Kontakt mit rechtlichen Konfliktdarstel-
lungen bergen, kénnen Lernprozesse fiir ein erweitertes Spektrum an Akteur:in-
nen bedeuten. So wird es moglich, Wiederholungen und Nachahmungen recht-
licher Konfliktdarstellungen als Inkorporierung von Recht in personliche Dispo-
sitionen anzusehen. Durch sie entsteht nicht nur bei Expert:innen ein Sinn fiir
das Rechtliche, sondern bisweilen auch bei Lai:innen (Kretschmann 2016: 120).
Dabei muss es sich nicht um eine Adaption handeln. Unter Berufung auf Theodo-
re Schatzki und Andreas Reckwitz konnen auch kreative Fehlverwendungen des
Rechts in Frage kommen:
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»AkteurInnen konnen unfihig sein, inkorporierte Schemata >angemessen< anzuwenden - ent-
weder weil sie die Handlungssituation verstehend nicht bewiltigen kénnen oder weil unter-
schiedliche Sinnoptionen bereitstehen« (Kretschmann 2016: 103).

Juristische Konfliktdarstellungen als Opus operatum

Sozialraumliche Positionen bedingen Praktiken des Hervorbringens von rechtli-
chen Konfliktbeschreibungen, da sie unterschiedliche Habitusformen nahelegen.
Dies klirt jedoch nicht die konkrete Zusammensetzung von 6konomischem, so-
zialem und kulturellem Kapital als Voraussetzungen fiir diese Praxis. Empirische
Befunde zur Varianz, mit der rechtliche Konfliktdarstellungen hervorgebracht
werden, lieferte die Forschung zu Knowledge and Opinion about Law bereits in
den 1970er Jahren (Kretschmann 2016: 84; Rohl 1987: 293 £.).°” Ein aktuelleres
Beispiel sind Forschungen tiber die Regulierung vormals irregulirer Pflegearbeit
in Osterreich. Gezeigt wurde, dass Rechtsreformen fiir Lai:innen die Notwen-
digkeit bedeuten, das eigene Agieren mit verinderten Rechtssituationen ins
Verhiltnis zu setzen. Dabei haben sich die sozialraumlich-habituell bedingten
Wahrnehmungs- und Denkschemata von Pflegekriften und Angehoérigen als
mafigeblich fiir deren rechtliches Deuten, Urteilen und letztlich auch Handeln
erwiesen. Lai:innen weisen eine »in starkem Mafle generalisierte Bezugnahme
aufdas Recht« auf (Kretschmann 2016: 280). Dieser Bezug ist durch ihren Habitus
gepragt und hingt von der ungleich verteilten Verfiigung tiber kulturelles Kapital
ab, das fiir den Umgang mit rechtlichen Informationen jedoch erforderlich ist
(Kretschmann 2016: 278-281).

Recht und auch Rechtsanwendung bzw. -umsetzung werden nur durch un-
gleich verteilte Habitusformen bedeutsam (Kretschmann 2019a: 17). Habitusfor-
men sind insofern fiir die Hervorbringung von Wahrnehmungen und Urteilen
iiber das Recht relevant, als dass sie die Wahrnehmung und Interpretation von a
priori gegebenen juristischen Konfliktdarstellungen bedingen. Mit welchen Kon-
fliktdarstellungen Akteur:innen in Kontakt kommen, ist daher sozialriumlich zu
erkliren und liegt in der sozialen Strukturierung gegebener Gesellschaften be-
griindet.

Diese Erkenntnis ist relevant fiir einen Zugang zu rechtlicher Transformation.
Es wurde bereits diskutiert, dass Recht auch eine symbolische Wirkung entfaltet
(Garcia Villegas 2014). Welche Vorstellungen welche Akteur:innen tiber juristi-
sche Konfliktdarstellungen iibernehmen wird plausibel, wenn ihre biografisch

97 Fiir das Beispiel Deutschland waren insbesondere die demoskopischen Bevilkerungsumfragen des Al-
lensbach-Instituts fiir diese Forschung wichtig. Jedoch hat Hubert Rottleuthner schon Ende der 1980er
Jahre vermutet, dass sich dieser Forschungszweig »als ein eigenstindiges Forschungsthema aufldsen«
wird (Rottleuthner 1987:174).
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inkorporierten sozialen Positionen, d.h. ihre Kapitalformen und Dispositio-
nen, beachtet werden. Es muss einkalkuliert werden, dass diese symbolische
Wirkung kein »rein innersprachliches Phinomenc ist, sondern abhingig von
der sozialen Position und Macht der Akteur:innen, die sich durch das Recht
mit dem Standpunkt staatlicher Herrschaft konfrontiert sehen (Martin 2019:
149). Das Monopol symbolischer Gewalt, das der Staat im Recht beansprucht,
wird in Vermittlung durch differenzierte Habitusformen zum Teil des Denkens
und Wahrnehmens und bisweilen sogar des Handelns von Akteur:innen, die
unterschiedliche Positionen im sozialen Raum besetzen. Dieser Prozess des
Verankerns juristischer Bestimmungen im Denken erfolgt sozialrdumlich ver-
schieden, wobei dementsprechend variiert, welche Akteur:innen den universell
giiltigen Standpunkt der staatlichen Konfliktdarstellung wie internalisieren.
Hierzu finden sich unterschiedliche Querverweise, wobei George Meads Begriff
des Generalized Other (Mead 1968:194 ff.) ebenso genannt sei wie Michel Foucaults
Arbeit zur Subjektivierung (Foucault 2019) und Habermas’ Theorie der Koloniali-
sierung der Lebenswelt (Habermas 1992). Es geht um die symbolische Kraft von
juristischen Normen, gleich ob Verfassungen, Gesetze oder Verordnungen. Diese
Kraft liegt darin, dass sie durch den Habitus vermittelt ein rechtliches Denken
und Wahrnehmen induziert, das zwischen recht und unrecht unterscheidet
(Garcia Villegas 2014: 92).

Modus Operandi juristischer Konflikidarstellungen

Wenn das Denken, das Urteilen und bisweilen sogar das Handeln von Akteur:in-
nen juristische Konfliktdarstellungen beinhaltet, die mit ihrer sozialriumlichen
Lage korrespondieren, so kénnen diese Praktiken auch als rechtlich geprigter
Modus Operandi der (Re)Produktion sozialer Ungleichheit betrachtet werden. Es
er6ffnet sich somit nicht nur die Méglichkeit mit dem Habitus die Hervorbrin-
gung von rechtlichen Konfliktbeschreibungen zu erkliren. Ebenso kann mit dem
rechtlichen Habitus erklirt werden, warum die mitunter spontane und (geregelt)
improvisierte Hervorbringung solcher Praktiken zur Stabilitit einer spezifischen
Sozialordnung beitrigt.

Fir Bourdieu geht es darum, dass rechtliche Konfliktvorstellungen hervorge-
bracht werden und ihre Triger:innen einen als >normal< angesehenen Sinn kon-
struieren. Die staatliche Konfliktversion wird zur Referenz, die Selbstverstind-
lichkeit und Zustimmung erfihrt und nicht weiter begriitndungsbediirftig ist.

»Als paradigmatisches Normalisierungsinstrument vermag das Recht [..] mit der Zeit aus
einem Zustand der Orthodoxie (des explizit als Sollen verkiindeten richtigen Glaubens) in
einen Zustand der Doxa iiberzugehen (der unmittelbaren Zustimmung zum Selbstverstindli-
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chen, zum Normalen als Erfillung der Norm, die sich als solche in ihrer Erfiillung aufhebt).«
(Bourdieu 2019a: 70)

Der Modus Operandi rechtlicher Konfliktdarstellungen ist damit die Moglichkeit,
Selbstverstandlichkeit zu konstruieren. Angesichts der Sinniiberschiisse und
Vieldeutigkeiten, die soziale Situationen grundsitzlich auszeichnen, bergen
rechtliche Habitusformen die Chance, die Varianten subjektiver Weltkonstruk-
tion im Kampf um die Auslegung, Deutung oder Interpretation der Welt zu
ordnen. Die rechtlich geprigte Zuwendung von Laien:innen zur Welt bedeu-
tet, dass Sinniiberschiisse und Mehrdeutigkeiten in alltiglichen Situationen
und gelegentlich auch in Ausnahmelagen den Anschein einer eindeutigen und
rationalen Klassifizierung erhalten (Kretschmann 2016: 112).

Im Habitus verankert, kann Recht als Bewertungsschema wirken und zur
Vorstellung einer sozialen Welt beitragen, die typisch fiir bestimmte Positionen
im Sozialraum ist und insofern zu deren (Re)Produktion bzw. Verstetigung bei-
tragt. Eine positionell-spezifische Rechtssicht wird hervorgebracht, die relevant
fir die sinnhafte Auseinandersetzung mit den Konstruktionen der sozialen Welt
sein kann. Die Wandlungsprozesse, die mit der Hervorbringung von rechtli-
chen Konfliktdarstellungen verbunden sind, finden sich sogar auf Ebene des
korperlichen Ausdrucks.®

Zudem sieht sich auch diese theoretische Annahme durch Forschungser-
gebnisse zur Regulierung ehemals nicht-regulierter Pflegearbeit in Osterreich
gestarkt. Kretschmann konnte eigene rechtliche Situationswahrnehmungen
nachweisen, die wiederum die Urteile der Akteur:innen iiber Gesetze prigen und
in denen sich ebenso sozialriumliche Positionen manifestieren (Kretschmann
2016: 281). Ein weiteres Beispiel ist die Erkennbarkeit mangelnder juristischer
Abschlisse, die erst aufgrund der Hervorbringung juristischer Praxis hervortritt.
Dies ist beispielsweise von Jailhouse Lawyern in den USA bekannt. Die Rede ist
von Insassen in Haftanstalten, die ohne formelle Zertifizierung juristische Be-
ratungen vornehmen (Gilmore & Buckler 2017). Ein Beispiel fiir Kolumbien sind
die abwertend als Tinterillos bezeichneten informellen Rechtsdienstleister, was
der Schmihung >Winkeladvokat< ungefihr entsprechen kénnte. Sie werden mit
der Abfassung juristischer Dokumente beauftragt, verfiigen jedoch in der Regel
nicht iitber eine Berufszulassung.”

98 Beispielsweise verdeutlicht sich das am schlechten Gewissen, dass Akteur:innen im Zusammenhang
mit rechtlichen Regulierungen entwickeln kénnen. Dieses schlechte Gewissen zeichnet sich ab, wenn
Regeln gebrochen (oder auch eingehalten) werden (Kretschmann 2016: 184 £.).

99 Diese Figur ist in Kolumbien umstritten: Einerseits ist es nicht ungewéhnlich, dass in Copy-Shops die
Anfertigung von Rechtsdokumenten angeboten wird (Ciesielski & Bastidas 2024). Andererseits werden
sogar Gerichtsurteile iiber die Frage gefillt, ob der Begriff eine Verleumdung ist (Legis Ambito Jurid-
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Damit er6ffnet die durch Recht hervorgebrachte Transformation von Wahr-
nehmungs-, Denk- und Handlungsschemen die Frage, inwieweit die individu-
ell durch Recht hervorgebrachten Konfliktdarstellungen sich der symbolischen
Macht bedienen, die durch das Recht evoziert wird. Wird im Recht die Hervor-
bringung der sozialen Welt von einem juristisch universellen Standpunkt gese-
hen, so riicken die durch Recht produzierten Konfliktdarstellungen in die Nihe
der vorher bereits diskutierten offiziellen Qualitit des Rechts. Konstruieren Ak-
teur:innen ihre soziale Welt in Form von juristischen Vorstellungen tiber Konflik-
te, so nutzen sie den offiziellen Standpunkt, den das Recht verheif3t:

»Dieser Standpunkt wird festgeschrieben, institutionalisiert als legitimer, das heif3t als ein —
jedenfalls innerhalb einer bestimmten Gesellschaft — von allen anzuerkennender Standpunkt.«
(Bourdieu 1992:151)

Die Untersuchung rechtlicher Sinnkonstruktion als Modus Operandi macht solche
Situationen nachvollziehbar, in denen Akteur:innen die soziale Welt durch das
begriffliche Raster juristischer Begriffe betrachten und als rechtlich-konfliktiven
Zusammenhang so konstruieren, dass es typisch fiir ihre sozialriumliche Positi-
on erscheint. Es kommt dahingehend auch am Beispiel der Hervorbringung von
juristischen Konfliktdarstellungen zu einer (Re)Konstruktion der sozialen Ord-
nung.

2.1.5. Unwahrscheinlichkeit rechtlicher Transformation

Zusammenfassend wird mit dem Habitus einerseits plausibel, wie Akteur:innen
gegebene rechtliche Konfliktdarstellungen hervorbringen, womit die sozio-
logischen Bedingungen der Hervorbringung juristischer Darstellungen von
(Ungleichheits)Konflikten im Habitus liegen (Opus operatum). Andererseits birgt
die Verbindung von Bourdieus Rechtsdenken mit seiner Habitustheorie auch die
Chance, Habitusformen selbst auf rechtliche Bestandteile hin zu untersuchen
und damit als Bedingung von erkennbar angepassten Praktiken der (Re)Produk-
tion sozialer Ungleichheit anzuerkennen (Modus Operands).

Bei erweiterter Betrachtung sind diese Bestimmungen maf3geblich fiir die be-
griffliche Konzeptualisierung von rechtlicher Transformation und somit fiir die
vorliegende Arbeit insgesamt, die deren empirisch fundierte Untersuchung be-
absichtigt. Die bisher ausgefithrten Uberlegungen begriinden einen Zugang zu
rechtlicher Transformation, dessen Kontextsensibilitit sich zeigt, da er sich einer-

ico 2018). Diese Befunde erganzt die vorliegende Arbeit im empirischen Teil mit dem Fall Jaime (siehe
Abschnitt 4.4).
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seits mit seiner soziologischen Herangehensweise nicht von der Umsetzung bzw.
Anwendung von (positiven) Rechtsnormen abhingig macht. Andererseits bleibt er
mit der Orientierung am Habitusbegriff nicht im fehlleitenden Dualismus von
Struktur oder Handlung verhaftet. Dieses Problem hat die vorangegangene Aus-
einandersetzung mit verfiigbaren Theorien offengelegt (siehe Kapitel 2.1.1). Von
entscheidender Bedeutung ist fiir diesen Zugang, dass er die Moglichkeit rechtli-
cher Transformation anerkennt und sie zugleich als unwahrscheinlich betrachtet,
weil sie Verdnderungen in der rechtlichen Kapital- oder Feldstruktur erfordert.

Auf Grundlage der vorherigen Kritiken rechtlicher Transformation und zu-
vorderst von Roscoe Pounds Unterscheidung zwischen Law in Action und Law in
Books lasst sich begriinden, dass die Anwendung gesetzter Rechtsnormen nicht
als Automatismus vorausgesetzt werden kann. Dementsprechend ist rechtliche
Veranderung nicht allein am Verwirklichungsgrad bzw. Social Engineering festzu-
machen. Sie findet allgemeiner bei der Ubernahme oder Adaptation von juris-
tischen Kategorien statt, denen symbolisch aufgeladene Abgrenzungen und Zu-
ordnungen inhirent sind. Angesichts der Vielzahl méglicher Deutungsoptionen
fiir (Ungleichheits)Konflikte liegt eine Wirkung durch das Recht darin, juristische
Konfliktdarstellungen als in der Regel staatlich hervorgebrachte Version der Kon-
flikte zu konstruieren. Recht wird somit

»[...] zu einer Konstitutionsmacht in dem Sinne, als sie die in der sozialen Welt wirkenden ob-
jektiven Prinzipien der Einheit und der Trennung, der Assoziation und der Dissoziation zu er-
halten oder zu verindern vermag, einer Macht zur Bewahrung oder Anderung der aktuell herr-
schenden Klassifikationen in Bezug auf Geschlecht, Nation, Region, Alter und Sozialstatus, und
dies vermittels der Worter zur Bezeichnung oder Beschreibung der Individuen, Gruppen oder
Institutionen.« (Bourdieu 1992: 152)

Somit verdeutlicht sich, dass in der individuellen und bisweilen nur fragmen-
tarischen Anwendung juristischer Denkschemen »symbolische Kimpfe um
die Macht zur Durchsetzung der legitimen Weltsicht« ausgefochten werden
(Bourdieu 1992: 147). Akteur:innen, die rechtliche Konfliktdarstellungen hervor-
bringen, kénnen sich selbst dann auf Objektivitit stiitzen, wenn eigentlich ihre
subjektive Sicht mafigeblich ist.

Bei all dem ist zu bedenken, dass die Durchsetzung juristischer Darstellun-
gen eng mit der sozialen Anerkennung verbunden ist und sich somit aus der so-
zialriumlichen Position der Akteur:innen begriindet (Bourdieu 1992: 152).2°° Of-

100 Daher konnen einige Akteur:innen sich des juristisch allgemeinen Standpunkts leichter bedienen als
andere: »Wie der Konig der archaischen Gesellschaften, Rex, der nach Benveniste damit beauftragt ist,
regere finis und regere sacra, die Grenze zwischen den Gruppen zu ziehen und auszusprechen und da-
mit sie als solche existent werden zu lassen, so bilden auch der Gewerkschafts- und Parteifiihrer, der
Beamte, Funktionir oder der mit staatlicher Autoritit ausgestattete Experte Personifikationen einer
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fenbar konnen nicht alle Akteur:innen gleichermafien mit dem Recht die soziale
Welt konstruieren. Es gibt soziale Bedingungen des Erkennens und Akteur:in-
nen haben stets nur relative Freiheit, um Kategorien durchzusetzen. Anderer-
seits ist anzuerkennen, dass sich Sprache als Kulturkapital nicht monopolisieren
lasst. Das heifdt: Rechtliche Sprache steht auch denjenigen Akteur:innen offen,
die nicht als Expert:innen zertifiziert sind. Auch solche Akteur:innen, die nicht
Jurist:innen sind, kénnten bisweilen Gebrauch von den juristischen Objektivie-
rungen machen. Damit konnte sich in der situativen Hervorbringung von durch
rechtliche Denkschemen konstruiertem Sinn ein emanzipativer Schimmer an-
deuten, insofern marginalisierte Akteur:innen sich der symbolischen Wirksam-
keit des Rechts bedienen und allgemeine Legitimation beanspruchen.

Als theoretische Zusammenfassung des zuriickliegenden Abschnitts ist zu-
nichst die Annahme begriindet, dass rechtliche Transformation eine Leistung
von Habitusformen meint, die die Entstehung, Verinderung, den Wandel und
das Verschwinden von rechtlichen Konfliktdarstellungen hervorbringen, wobei
diese Praktiken transformativ sind, insoweit sie die (Re)Produktion von sozial
strukturierten und strukturierenden Ungleichheitskonflikten entkoppeln. Ge-
nau dieses Ereignis ist a priori nicht auszuschlief’en, muss aber auf Basis der
verstetigten Reproduktion von Ungleichheitskonflikten als eher unwahrschein-
lich angenommen werden. Rechtliche Transformation ist anzunehmen als Folge
einer unwahrscheinlichen Verinderung in der Kapitalverfiigung. Oder ihr geht
die ebenso unwahrscheinliche Verinderung des Rechtsfelds voraus, mit der sich
die Wirkung gegebener Kapitalformen neuorganisiert.

2.2. Recht, Bildung und Ungleichheit in Kolumbien

Die Verbindung von Bourdieus Habitustheorie mit seinem Rechtsdenken er-
moglicht einen theoretischen Zugang zu rechtlicher Transformation, der auf der
Ebene der Akteur:innen einen Modus der Entstehung, Verinderung oder auch
des Verschwindens von rechtlich geprigtem Denken, Wahrnehmen und Handeln
meint.'” Sollen Zusammenhinge von Recht und Transformation auch empirisch
untersucht werden, dann wird die Auswahl eines konkreten Rechtsphinomens
erforderlich. Im weitesten Sinne widmet sich diese Arbeit dem Bildungsklagen
in Kolumbien.

sozialen Fiktion, der sie durch ihr blofSes Sein und in ihm Existenz verleihen und deren Macht als Ge-
genleistung erhalten.« (Bourdieu 1992: 154)
101 Eine genauere Bestimmung findet sich im vorherigen Kapitel.
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Zur Begriindung dieser Entscheidung wird der folgende Abschnitt argumen-
tieren, dass sich das Bildungsklagen in Kolumbien in besonderer Weise zur Un-
tersuchung der Zusammenhinge von Recht und Transformation eignet, weil da-
mit Forschung zu sozialer Ungleichheit bzw. Bildungsungleichheit und zu gleich-
zeitiger Rechtsmobilisierung ermoglicht wird. Wie gezeigt wird, ist Bildung in
Kolumbien extrem ungleich und gleichzeitig versuchen Schiiler:innen, Studie-
rende und Eltern ihre Bildungsrechte durch das Klagen zu schiitzen.

Konkret ermoglicht diese Auswahl die Untersuchung im Kontext einer ex-
trem ungleichen Gesellschaft, was das Kapitel 2.2.3 mit empirischen Daten
belegt. Lag Kolumbiens Einkommensungleichheit mit einem Gini-Index von
51,3 im Jahr 2019 weiter bei einem Héchstwert,'* so umfasst ein vollstindigeres
Bild der Konflikte sozialer Ungleichheit auch die Analyse des alltiglichen Kon-
sum- und Abgrenzungsverhaltens sowie weiterer Dimensionen und Variablen
von Ungleichheit. Dabei zeigen unterschiedliche Studien zur kolumbianischen
Gesellschaft, dass mit dem Einsatz, Gewinn und Verlust von umkimpften Kapi-
talformen ein ungleicher Zugang zu gesellschaftlichen Positionen einher geht.

Auch Kolumbiens formale Bildung ist in diesen Kontext sozialer Ungleichheit
eingebettet. Das zeigt schon das kolumbianische Bildungsrecht. Den rechtlichen
Regelungen zu formeller Bildung liegt Ungleichheit nicht fern, wobei jedoch Un-
terschiede existieren. Vielmehr bilden die Art. 67, 68 und 69 VK,'* das allgemei-
ne Bildungsgesetz L115/1994 (ABG) und das Gesetz fir hohere Bildung 130/1992
(HBG) einen Normenrahmen. Dieser Rahmen ist ein juristisches Regelwerk fiir
die Moglichkeit einer ungleichen Verteilung von institutionalisiertem kulturel-
lem Kapital.’®* Formelle Bildung wird Akteur:innen nur zugeteilt, wenn sie unter-
schiedliche Voraussetzungen erfiillen. Das kolumbianische Bildungsrecht stellt
die Konditionen fiir den Erwerb von institutionalisiertem Kulturkapital dar (Ka-
pitel 2.2.2).

Aus diesem Grund beginnt dieser Abschnitt mit dem zentralen Problem: Wie
kann angesichts der extremen sozialen Ungleichheit in der kolumbianischen Ge-
sellschaft iberhaupt garantiert werden, dass institutionalisiertes Kulturkapital
tatsdchlich den Bildungsrechten entsprechend verteilt wird (Kapitel 2.2.1)? Diese
Frage betrifft den Schutz von Grundrechten, fiir den rechtliche Verfahren existie-
ren. Die Beschwerde fiir Grundrechte Accién de Tutela (kurz Tutela) ist untrennbar
mit den Garantien von Bildungsrechten in Kolumbien verbunden. Die Tutela ist
in Kolumbien seit einer Verfassungsinderung im Jahre 1991 das wichtigste Ver-
fahren, um Grundrechtsverletzungen vor Gericht zu bringen. Aufgrund ihrer Po-

102 Daten der Weltbank.
103 VK ist die Verfassung Kolumbiens von 1991.
104 Siehe zu diesem durch den Soziologen Pierre Bourdieu geprigten Begriff das Kapitel 2.1.2.
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pularitat ist es sicher kaum wibertrieben zu sagen, dass die Tutela in Kolumbien
in aller Munde ist (Osuna 2010; W. K. Taylor 2023).

Die hiufige Nutzung macht die Tutelainsbesondere dann zu einem besonders
geeigneten Beispiel, wenn rechtliche Transformation kritisch untersucht werden
soll. Allerdings diirfen die Tutela-Klagen gegen Schulen, Ausbildungsstitten oder
Universititen nicht als Beseitigung ungleicher Bildung fehlverstanden werden.
Stattdessen lieRe sich auf Grundlage der im vorherigen Kapitel 2.1.1 diskutierten
These zum transformativen Konstitutionalismus eine schrittweise Intervention
in Konflikte sozialer Ungleichheit postulieren, bis die Gerichte ihre Auswirkun-
gen nicht mehr als Verletzung von Grundrechten ansehen miissen. Tatsichlich
sind seit den neunziger Jahren iiber 85.000 Nutzungen der Tutela im Bildungs-
bereich zu bilanzieren.'® Hier zeigt sich die Eignung des Bildungsbereichs fiir
diese Forschung, da empirische Erkenntnisse zu persistenter Bildungsungleich-
heit in Kolumbien vorliegen, auf eine giinstige Datenlage und einen aktuellen
Forschungsstand aufbauen konnen (Cuenca Hernandez 2021; Gomez Campo
2015).1¢

Jedoch zeichnet sich in der Gesamtschau von nun darzulegenden Evidenzen
tiber Bildungsungleichheit und das Tutela-Klagen ab, dass ungleich verteilte
Kapitalsorten weiter bestimmend fiir Bildungsprozesse sind (Kapitel 2.2.4). So-
ziale Ungleichheit tibersetzt sich in Gleichzeitigkeit zum Bildungsklagen mit der
Tutela weiter in ungleiche Bildung. In den folgenden Kapiteln wird dementspre-
chend ausgefiihrt, dass sich dieses Rechtsphinomen zur Untersuchung von
rechtlicher Transformation im hier ausgefithrten Sinne eignet, weil im Kontext
des Bildungsklagens mit der Tutela die Mobilisierung von (Bildungs)Recht und
die Persistenz von (Bildungs)Ungleichheit gleichzeitig zu bilanzieren sind.

2.2.1. Die Accion de Tutela als verfassungsrechtliche Garantie der
Konflikttransformation

Die kolumbianische Accién de Tutela ist als Beschwerde fiir Grundrechte eine ju-
ristische Garantie fiir die Transformation von Konflikten. Stark vereinfachend
gesagt garantiert sie die Intervention in (Ungleichheits)Konflikte, insofern diese
Grundrechte aus der kolumbianischen Verfassung verletzen. Dabei verdeutlicht
der rechtswissenschaftliche Forschungsstand zur Tutela, dass die Tutela haupt-

105 Siehe zur Nutzung der Tutela im Bildungsbereich das Kapitel 2.2.4.

106 Zu beachten ist, dass die Tutela nicht auf Bildungsklagen beschrinkt ist. Die folgenden Unterkapitel
zeigen, dass Kldger:innen mit der Tutela nicht nur den Schutz ihrer Rechte auf Bildung, sondern auch
anderer Grundrechte einfordern.



98 RECHTSGARANTIEN UND TRANSFORMATION IM BILDUNGSBEREICH

sachlich als Rechtsverfahren zur Behebung von Grundrechtsverletzungen unter-
sucht wird (Botero Marino 2006a; Camargo 2010; Chinchilla Herrea 2009). Hier-
zu ist das breite Panorama der kolumbianischen Verfassung an Grundrechten
mit politischen, sozialen, wirtschaftlichen und kulturellen Beziigen einzubezie-
hen. Die Fachdiskussion beruht zumeist auf den rechtsphilosophischen Bedin-
gungen von Rechtssystemen und zur Begriindung von Grundrechten (Alexy 1994;
R. Arango 1998: 64; Hart 1973: 163). Dreh- und Angelpunkt der Tutela sind dem-
entsprechend die Erkenntnisbedingungen fiir das Vorliegen von Grundrechtsver-
letzungen. Folglich setzt sich die Forschung zur Tutela mit der Frage auseinan-
der, wie und welche Gerichte in Kolumbien anhand von Tutela-Fillen die Grund-
rechte, ihre Verletzung und ihren Schutz bestimmen (Giacomette Ferrer 2017).
Zwar lisst sich dementsprechend nicht von einer einheitlichen Begriffsverwen-
dungim Sinne der rechtlichen Transformation von Ungleichheitskonflikten spre-
chen. Jedoch steht im Mittelpunkt der Diskussion um die Tutela immer wieder
ihre Anpassungsfihigkeit gegentiber vielfiltigen Grundrechtsverletzungen (Mer-
hof2015:715). Damit wird in der Literatur durchaus eine Nihe zum bereits disku-
tierten Transformationsbegriff gesucht, zumal die Debatte um den transforma-
tiven Konstitutionalismus in Lateinamerika deutlich an Relevanz gewonnen hat
und die Tutela immer wieder als ein Element fiir das transformative Verfassungs-
recht referenziert wird (Brewer-Carias 2017: 189).17

Dies vorausgesetzt, frage ich in diesem Kapitel: Welche juristische Garantie
bietet die Accién de Tutela im Rechtsrahmen der kolumbianischen Gesellschaft? Ich
integriere in den folgenden Ausfithrungen den rechtshistorischen und rechtswis-
senschaftlichen Forschungsstand iiber die Accién de Tutela zu einer These, bei der
die Tutela als juristische Garantie auf Konflikttransformation aufgefasst wird,
welche auch bei Bildungskonflikten gelten soll.

Die These begriindet daher die Auswahl des kolumbianischen Bildungsbe-
reiches fir Erforschungen von Zusammenhingen zwischen Recht und sozialer
Transformation. Allerdings schliefst das die Forschungsliicke zu rechtlicher
Transformation noch nicht, weil spiter folgende Ausfithrungen iiber empirische
Bildungsungleichheit die Transformationsthese empirisch-soziologisch ein-
schrinken werden. Diesbeziiglich geniigt zunichst die Klarstellung, dass es sich
um eine juristische Garantie auf Konflikttransformation handelt und nicht um
eine empirische Analyse.

Zur Begriindung dieser Uberlegung fasse ich im folgenden Kapitel zuerst
rechtstransformative Annahmen zusammen, die sich bereits an der Etablierung
der Tutela im Rahmen der verfassungsgebenden Versammlung Kolumbiens
von 1991 nachweisen lassen. Damals wurde von der kolumbianischen Justiz die

107 Siehe zur Debatte die Ausfithrungen im Unterkapitel 2.1.1.3.
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Losung der »ernsten Probleme des Landes« erwartet (Landau 2014: 118).1%® An-
schliefRend ist fiir die Transformationsthese zur Tutela relevant, welche Rechte
tiberhaupt geschiitzt werden konnen. Hier zeigt sich, dass die Verfassungsge-
richtsbarkeit in Kolumbien ein breites Spektrum dynamischer (Grund)Rechte
und ihre Anwendung regelt. SchlieRlich fasse ich einige der Eigenschaften zu-
sammen, die der Tutela nicht nur in den Rechtswissenschaften, sondern auch
der kolumbianischen Offentlichkeit zu grofler Berithmtheit verholfen haben. Im
Kern sind sie die Begriindung fiir die transformative These zur Accion de Tutela.

2.2.1.1. Ursprung der Accion de Tutela

Bereits der Ursprung der Accion de Tutela weist auf Transformationen hin, die
in diesem Fall politisch sind. Er ist eng an Kolumbiens bewaffneten Konflikt
gekniipft. Konkret liegt der Ursprung der Tutela in der Neufassung der kolum-
bianischen Verfassung durch eine verfassungsgebende Versammlung im Jahr
1991.

Dem voraus gingen mehr oder minder reformorientierte Politiken der Prisi-
denten Belisario Betancur (1982-1986), Virgilio Barco (1986-1990) und César Ga-
viria (1990-1994). In den 1990er Jahren liefR sich die Prisenz unterschiedlicher
Guerrillagruppen und paramilitirischer Verbinde nicht mehr abstreiten. Die Re-
form der bereits seit 1886 geltenden Verfassung und allgemein des kolumbiani-
schen Staates wurde unerldsslich. Hierfiir entfernte sich Betancur von den Prin-
zipien seiner eigenen konservativen Partei und begann Verhandlungen mit ver-
schiedenen Guerillagruppen (FARC-EP, ELN, EPL und Quintin Lame).'*® Die Ver-
handlungen, bei denen bereits Verfassungsinderungen gefordert wurden, schei-
terten letztlich und die Guerrillas expandierten weiter (Gonzalez Gonzalez 2014:
379-388; Rampf & Chavarro 2014: 7).

Anschliefiend suchte Barco eine verbesserte Legitimitit staatlicher Institutio-
nen. Auch seine Staatsreform scheiterte im Zuge erfolgloser Friedensverhandlun-
gen mit den FARC und der systematischen Ermordung eines Grofsteils Mitglie-

108 Gemeint waren der bewaffnete Konflikt in Kolumbien und die ausufernde Gewalt. Siehe hierzu auch
das Unterkapitel 2.2.3.1 oder zur Vertiefung Gonalez Gonzalez (2014). Die Erwartung bleibt prisent,
was sich 2022 an Gustavo Petros Antrittsrede als Prasident Kolumbiens belegen lisst. Am 07.08.2022
nahm Petro Bezug auf Paolo Flores d’Arcais und versprach durch Einhaltung der Gesetze, als »Macht der
Machtlosen«, den Wandel bzw. die Transformation der kolumbianischen Gesellschaft voranzubringen.

109 Die Bewegungen hatten sehr unterschiedliche Absichten und Methoden, die nicht Bestandteil dieser
Forschung sind. Allgemein verweise ich auf Gonzalez (2014). Die Abkiirzungen sind: FARC-EP Fuerzas
Armadas Revolucionarias de Colombia, ELN Ejercito de Liberacion Nacional und EPL Ejercito Popular Liberal.
Bei Quintin Lame handelte es sich um eine indigene Guerrillabewegung.
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der der Partei Unién Patriética™® sowie von Gewerkschafter:innen (Carrillo Flores
2010: 30; Kalmanovitz 2003: 545). Erschwerend kam der urbane Narco-Terror der
Los Extraditables™ und im August 1989 die Ermordung des liberalen Prisident-
schaftskandidaten Luis Carlos Galdn Sarmiento hinzu (Carrillo Flores 2010: 32;
Kalmanovitz 2003: 546; Rampf & Chavarro 2014: 14).

Als Gaviria im Jahr 1990 Prisident Kolumbiens wurde, schien die politische
und soziale Exklusion breiter Gesellschaftsteile uniiberwindbar. Die Kontinui-
tit althergebrachter Eliten war weitgehend unangetastet. Zwar fielen in Gavirias
Amtszeit weitgehende Transformationen der sozialen Grundrechte. Andererseits
war es nicht Gavirias Ansicht, dass der Staat die geeignete Institution zur Umset-
zung dieser sozialen Garantien ist. In weiten Teilen folgte Gaviria einer neolibe-
ralen Staatsauffassung (Gonzalez Gonzdilez 2014: 411; Kalmanovitz 2003: 555).

Bereits die unmittelbare Initiative zur verfassungsgebenden Versammlung
wies auf Transformationshoffnungen hin. Die Initiative verdankt sich einer
Gruppe von kolumbianischen Studierenden, die Anfang der 1990er Jahre die
»erste Generation der politischen Globalisierung in Kolumbien« waren und
nicht nur unter dem Eindruck der Revolten in Peking, Prag, Bukarest oder dem
Berliner Mauerfall standen. Sie waren auch von der Ermordung der Fiihrer
von drei politischen Gruppen in Kolumbien betroffen (Carrillo Flores 2010: 24;
Herrera Mercado 2010a: 80).12 In dieser Situation erdrterten Studierende und
Hochschullehrer:innen der Universidad del Rosario, wie sich eine Verfassungsian-
derung zivilgesellschaftlich legitimieren konnte (Leiva Ramirez et al. 2018: 158).
Sie erreichten, dass bei den Parlaments- und Munizipalwahlen ein zusitzlicher
— siebter — Zettel beigelegt wurde: die Séptima Papeleta. Forderlich hierfiir war
neben der Unterstiitzung des Obersten Gerichtshofs auch ein studentischer
Schweigemarsch nach der Ermordung des liberalen Prisidentschaftskandidaten
Luis Carlos Galdn. Wichtig war ebenso, dass sich Prisident Barco zwischenzeit-
lich gegeniiber der Guerilla M-19 zu einer verfassungsgebenden Versammlung
verpflichtet hatte (Carrillo Flores 2010: 91; Leiva Ramirez et al. 2018: 157).

Bei den Wahlen 1990 konnten die Wahlberechtigten ihre Zustimmung zu ei-
ner verfassungsgebenden Versammlung bekunden (Herrera Mercado in: Carrillo

110 Die Union Patridtica ist eine politische Ausgriindung der Guerrilla FARC-EP, die Mitte der 1980er Jahre
im Zuge von Friedensverhandlungen gegriindet wurde. Spiter sah sie sich jedoch einer fiir Kolumbien
beispielslosen politischen Gewalt ausgesetzt, bei der es zur Ermordung eines Grof3teils der Mitglieder
kam (Centro de Memoria Histdrica 2018).

111 Eshandelt sich um die Selbstbeschreibung einer Gruppe grofier Drogenunternehmer, denen die kolum-
bianische Regierung die Auslieferung an die Strafverfolgung der USA angedroht hatte. Prominentestes
Beispiel ist Pablo Escobar.

112 Ermordet wurden Bernardo Jaramillo Ossa (22.03.1990, Unién Patridtica), Luis Carlos Galan
(18.08.1989, Liberale Partei) und Carlos Pizarro (MD-19, 26.04.1990).
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Flores 2010: 92; Leiva Ramirez et al. 2018: 152). Es handelte sich um eine zu den
Wahlunterlagen hinzugefiigte Frage, die kein giiltiges Plebiszit war und extraoffi-
ziell ausgezihlt werden musste (Leiva Ramirez et al. 2018:167; Rampf & Chavarro
2014: 6). Immerhin wies Prisident Barco anschlieflend die Wahlbehérde an, die
Prisidentschaftswahlen im selben Jahr durch eine giiltige Neuabstimmung tiber
eine verfassungsgebende Versammlung zu erginzen (Herrera Mercado 2010b: 92;
Leiva Ramirez et al. 2018:167).

Die politisch-administrative Umsetzung der verfassungsgebenden Ver-
sammlung erfolgte dann bereits durch den Gewinner der Prasidentschaftswah-
len: César Gaviria. Grundsitzlich unterstiitzte er das Vorhaben, schloss aber
Teile der Zivilbevolkerung und ebenso der Unién Patridtica aus und versuchte die
Dauer, Agenda und Wahlverfahren zu beschrinken (Rampf & Chavarro 2014:
9).13

Angesichts der historischen Gewaltwellen gilt die verfassungsgebende Ver-
sammlung weitgehend als Erfolg (Uprimmy & Garcia Villegas 2004: 240). Sie be-
stand zu etwa 40 % aus Akteur:innen, die nicht den traditionellen politischen Eli-
ten angehorten. Aus Sicht der politischen Reprisentation war es historisch, dass
sich die etablierten Krifte Kolumbiens erstmalig mit neuen Akteur:innen ausein-
andersetzen mussten. Das Plenum war plural-reformistisch aufgestellt und deut-
lich urban geprigt (Rampf & Chavarro 2014: 14; Uprimmy 2006: 130). Den Libera-
len folgte als zweitstarkste Kraft die neu gegriindete Partei der ehemaligen M-19
Guerillagruppe. Die konservativen Gruppen sammelten sich erst als drittstirkste
Kraft hinter dem Movimiento de Salvacién Nacional. Zudem partizipierten auch die
Unién Patriotica, christliche und indigene Bewegungen und andere Guerillagrup-
pen (Leiva Ramirez et al. 2018: 169). Die FARC und lokale Eliten der peripheren
Gebiete Kolumbiens waren hingegen nicht bzw. nur unterreprisentiert."* Zu be-
tonen ist, dass die niedrige Wahlbeteiligung das Gremium nur mit einer geringen
Legitimitit ausstattete (Rampf & Chavarro 2014:12).'"°

113 Allerdings mussten diese Limitationen auf Nachdruck von Kolumbiens Oberstem Gerichtshof riickgin-
gig gemacht werden (Herrera Mercado 2010b: 93; Herrera Pérez 2016: 446; Leiva Ramirez et al. 2018:168;
Rampf & Chavarro 2014: 10).

114 Rampf und Chavarro betonen, dass die verfassungsgebende Versammlung kein Ergebnis der bewaft-
neten Akteur:innen war. Indes ist eine gewisse Hoffnung seitens der Guerrillas auf politischen Wandel
durch die verfassungsgebende Versammlung dokumentiert. Sowohl FARC-EP als auch ELN duflerten
sich mit externen Vorschligen zur neuen Verfassung (Rampf & Chavarro 2014: 9).

115 Die These erweiterter Partizipation erfuhr auch bei den Kongresswahlen 1992 eine herbe Enttiuschung,
bei denen gréfitenteils die Parlamentarier:innen von vor 1991 wiedergewihlt wurden (Gonzélez Gonzé-
lez 2014: 400; Kalmanovitz 2003: 561). Gleichzeitig versuchten die konservativen Stromungen zwischen
1993 und 1998 in acht Gegenreformen die Verfassung erneut zu andern (Rampf & Chavarro 2014:19). Der
spdtere Innenminister Fernando Londofio Hoyos verunglimpfte die Verfassung und ihr Sozialstaats-
prinzip als Kind aus der »erbarmlichsten aller Wiegen« (Comisién Colombiana de Juristas 2003a: 58).
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Die verfassungsgebende Versammlung diskutierte von Februar bis Juni 1991
in fiinf Haupt- und weiteren Subkommissionen Transformationen in Politik, Jus-
tiz, Wirtschaft, den Gebietskorperschaften und die Modernisierung des kolum-
bianischen Staates (Kalmanovitz 2003: 559 ff.). Die Regierung Gaviria konnte im
Rahmen dieser Transformationen einen neoliberalen Staatsaufbau vorantreiben
(Chaparro Amaya & Galindo Hernandez 2009; Mejia Quintana 2013: 105; Orjuela
Escobar 2005). Jedoch wurde der kolumbianische Staat auch erstmalig als sozia-
ler Rechtsstaat bestimmt. Die Legislative wurde einer stirkeren Kontrolle unter-
worfen, die Haushaltsregeln neugestaltet und die Justiz umstrukturiert. Neben
der Einrichtung der Staatsanwaltschaft wurden auch verschiedene Ombudsstel-
len etabliert. Zentral fiir die Garantien der neuen Grundrechte in der Verfassung
sind die Griitndung des kolumbianischen Verfassungsgerichts und die Beschwer-
de fiir Grundrechte Accion de Tutela.

Die Notwendigkeit des Schutzes der Grundrechte wurde bereits bei der Eroft-
nung der Versammlung deutlich, als Prisident Gaviria versuchte, sich an die ge-
samte Bevolkerung zu wenden, die das Schicksal verweigerter Rechte teile. Daher
forderte Gaviria einen effektiven Schutz gegen willkiirliche Rechtsverletzungen.
Namensgeber fiir die Tutela war der Delegierte Juan Calos Esguerra (Landau 2014:
120-123). Die Accién de Tutela fand breite Zustimmung in der verfassungsgeben-
den Versammlung. Allerdings war zu Beginn umstritten, inwiefern das Verfas-
sungsgericht in die Tutela involviert werden sollte und ob diese Rechtsbeschwer-
de auch Entscheidungen der Justiz betrifft (Landau 2014: 119).

Zwar hat die Tutela Ahnlichkeiten mit dem schon linger existierenden
Schutzverfahren fiir Grundrechte in Mexiko oder Spanien (Vivas Barrera 2012:
18). Jedoch zeigt sich bereits am eigenen Verfahren, den eigenen Charakteristiken
und nicht zuletzt am eigensinnigen Namen Tutela, dass es sich nicht einfach um
einen Rechtstransfer unter der Bedingung postkolonialer Verfassungsbildung
handelt."® Grundsitzlich sind institutionelle Transplantate charakteristisch fiir
lateinamerikanische Staaten. Sie entwickeln eigene Mischformen aus Republi-
kanismus, Liberalismus und Demokratie (O’'Donnell 1998: 116). Die Tutela ist
jedoch keine institutionelle Kopie, sondern ein eigenstindiges Verfahren, das
maflgeblich durch die Verfassungsgerichtsbarkeit geprigt wurde.

Die soziale und rechtsstaatliche Verfassung des kolumbianischen Staates geriet auch nach 1991 immer
wieder ins politische Kreuzfeuer.

116 Es geht dabei um Ubertragung und Aneignung von Recht, die aus postkolonialer Perspektive kritisiert
wird (Dann & Hanschmann 2012: 130). Siehe allgemein auch Martin Schulte, der sich bei der Debatte
auf Watson und Legrand beruft (Schulte 2011: 85).
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2.2.1.2. Kolumbianische Verfassung und Verfassungsgerichtsbarkeit

Die Transformativitit der Tutela begriindet sich ferner durch die Verfassung und
die Verfassungsgerichtsbarkeit nach 1991. Fiir die Verfassungsgerichtsbarkeit ist
zum einen mafigeblich, dass sich die kolumbianische Verfassung von 1991 deut-
lich von ihrer Vorgingerin absetzt. Zwar wurde die aus der antiliberalen Phase
der Regeneracion stammende Verfassung von 1886 bis zum Jahr 1991 mindestens
neunmal reformiert (Henao Hidrén 2013:40). Trotzdem waren die sozialen Rech-
te nur »mager« und insbesondere nicht wirklich justiziabel (Uprimmy 2006: 127).
Im Bereich Bildung bedeutete das beispielsweise ein Mischsystem zwischen Zen-
tralismus und Regionalismus (Marquardt 2011: 62 f.). Die katholische Kirche war
wesentlich mit der Organisation und Durchfithrung der Bildung betraut (Olano
Garcia 2019:168).

Gegeniiber der Verfassung von 1886 weist die Verfassung von 1991 deutliche
Unterschiede auf.’” Zunichst hat die Verfassung eine zentrale Rolle im kolumbia-
nischen Staat. Die Verfassung ist einerseits europdisch-kontinental und, in An-
lehnung an Hans Kelsen, in Form einer Normenpyramide aufgebaut. Sie ist die
Bedingung der Geltung von Gesetzen, Dekreten und sonstigen untergeordneten,
positiven Normen des kolumbianischen Staates. Andererseits weist das Rechts-
system auch starke angelsichsische Einfliisse des Case Law auf (Garcia Villegas
2004b: 12; Osuna 2010: 623).118

Die Verfassung gliedert sich in (a) prinzipielle Grundsitze, die Staatsform,
-ziele und Volkssouverdnitit festlegen und auch unverduflerliche Rechte postu-
lieren. Art. 1 VK (Verfassung Kolumbiens) bestimmt den kolumbianischen Staat
als sozialen Rechtsstaat und Art. 4 VK die Verfassung als »Norm der Normen.
Daran schlief3t sich (b) ein Teil zu den Grundrechten (Art. 11-41 VK) an, welcher (c)
durch einen Teil zu sozialen, wirtschaftlichen und kulturellen Rechten fortgesetzt
wird (Art. 42—-77 VK). Auch ein Teil zu (d) Kollektiv- und Umweltrechten existiert
(Art. 78-82 VK). Im Anschluss widmet sich die Verfassung von 1991 den Garan-

117 Zumal die aus der antiliberalen Phase der Regeneracién stammende Verfassung von 1886 schon 1910 re-
formiert wurde plidiert Marquardt (2011: 59) dafiir, von einer »Verfassung von 1910« zu sprechen. In die-
sem Jahr wurde das Gleichgewicht der Gewalten wiederhergestellt und auch einige Rechte (Recht auf
Leben, Pressefreiheit, Oppositionsrechte) wurden gestirkt. Trotzdem hat sich Marquardts Vorschlag
bisher nicht durchgesetzt.

118 Das kolumbianische Rechtssystem wird zudem als >sneurémisch«bezeichnet, d. h. es wird in einer konti-
nental-positivistischen Rechtstradition verstanden, welche allerdings angelsichsische Rechtselemen-
te integriert. Das Case Law verstirkte sich in der kolumbianischen Rechtsprechung ab 1991, erreichte
aber keine wirkliche Dominanz. Hierfiir ist der Einfluss des legislativen Rechts zu stark, was eine dif-
ferenzierte Kodierung voraussetzt. Damit steigt die Bedeutung der Auslegung dieser Normen, der das
gesetzte Recht bedarf (Santos Ibarra 2013: 161).
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tiemechanismen, Rechtsbehelfen und schliefilich den Pflichten der Biirger:innen
(Art. 83-95 VK).'?

Fir das Spektrum der Grundrechte ist zunichst zentral, dass die Verfassungs-
gerichtsbarkeit die Anwendung der Grundrechte regeln soll. Hierzu unterschei-
det Art. 85 VK einerseits einen Rechtsbereich der Grundrechte mit »unmittelba-
rer Anwendung« (Chinchilla Herrea 2009: 139; Nader Orfale & Pérez de la Rosa
2016: 181).12° Darunter fillt beispielsweise das Recht auf Lehr-, Lern- und For-
schungsfreiheit (Art. 27 VK). Dieser nichtverhandelbare Kernbereich beinhaltet
Rechte, die fiir den direkten Schutz durch Richter:innen empfinglich sind (Bo-
tero Marino 2006b: 26). Dahingegen konnen wirtschaftliche, soziale, kulturelle,
kollektive und auch Umweltrechte nicht direkt vom Staat eingefordert werden,
da sie als programmatische Rechte sukzessiv durch den Gesetzgeber entwickelt
werden (Botero Marino 2006a: 26; Comisién Colombiana de Juristas 2003a:18).1%!
Dieser zweite und verhandelbare Erginzungsbereich, in den auch die Bildungs-
rechte aus Art. 67-69 VK fallen, ist der Konjunktur politischer Mehrheiten und
insbesondere auch der staatlichen Kassenlage unterworfen (Géngora Mera 2003:
22).

Gleichwohl besteht kein Zweifel daran, dass ein deutlich erweitertes Spek-
trum unterschiedlicher Rechte der kolumbianischen Verfassung angewendet
wird (Botero Marino 2006a; Chinchilla Herrea 2009; Uprimmy 2006). Hierfiir ist
einerseits eine Doktrin der Konexivitit maf3geblich, die den Schutz der Sozial-
rechte (Art. 42-77 VK) moglich macht. Dies ist der Fall, wenn eine Abhingigkeit
bzw. ein Nexus mit dem unmittelbar anzuwendenden Rechtsbereich besteht
(Martinez Hincapié 2015: 20; Uprimmy 2006: 135). Schon ab 1992 wurden nicht

119 In elf weiteren Abschnitten finden sich Bestimmungen zur Bevélkerung und zum Staatsgebiet (Art.
96-102 VK), zur demokratischen Partizipation und den Parteien (Art. 103112 VK), zum Staatsaufbau
(Art. 113-131 VK) und Staatsgewalten. Das betrifft die Legislative in Art. 132-187 VK, die Exekutive in Art.
188-227 VK und die Judikative in Art. 228-257 VK. Die weiteren Verfassungstitel sind Bestimmungen zu
den Wahlen (Art. 258-266 VK), den Kontrollorganen (Art. 267-284 VK), der Organisation der Gebiets-
kérperschaften (Art. 285-331 VK) und zum Staatshaushalt (Art. 332—373 VK). Zum Abschluss werden
ebenso Bestimmungen fiir weitere Verfassungsreformen (Art. 374-380 VK) wie auch Ubergangsbestim-
mungen gemacht.

120 Rechtauf Leben (Art. 11 VK), Verbot von Folter (Art. 12 VK), Gleichbehandlung (Art. 13 VK) und Rechtsper-
son (Art. 14 VK), Personlichkeitsrechte (Art. 15 VK), Verbot der Sklaverei (Art. 17 VK), freie Entfaltung der
Personlichkeit (Art. 16 VK), die Gewissens-, Religions- Meinungs-, und Informationsfreiheit (Art. 18 bis
20 VK), Ansehen bzw. guter Namen (Art. 21 VK), Petitionsrecht (Art. 23 VK), Recht auf Bewegungsfrei-
heit (Art. 24 VK), Versammlungs- und Demonstrationsfreiheiten (Art. 37 VK), politische Rechte (Art. 40
VK) und freie Berufswahl (Art. 26 VK). Ebenso unmittelbar sind die Freiheit von staatlicher Willkiir (Art.
28 VK), das Recht auf einen ordentlichen Prozess (Art. 29 VK), Habeas Corpus (Art. 30 VK), das Recht
aufjuristische Verteidigung und Anfechtung (Art. 31 VK), das Aussage- und Zeugnisverweigerungsrecht
(Art. 33 VK) und das Verbot von Verbannung, der Haft ohne Entlassung oder Konfiszierung (Art. 34 VK).

121 Mit Art. 22 und 25 VK sind dies z.B. die Rechte und Pflichten auf Frieden und Arbeit.
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explizit in den Art. 11-42 VK aufgefithrte Rechte anwendbar (Botero Marino
2006a: 42). In den folgenden Jahren wurden immer wieder Sozialrechte aus
den Art. 42-77 VK durch das Argument geschiitzt, ihre Verletzung impliziere
auch eine Verletzung der unmittelbar anzuwendenden Grundrechte (Comisién
Colombiana de Juristas 2003a: 18).122

Andererseits spielt der Bloque de Constitucionalidad eine entscheidende Rolle
fiir die Anwendung von Sozialrechten. Der Bloque de Constitucionalidad ist ei-
ne komplexe Doktrin aus Verfassungsartikeln, internationalen Abkommen zu
Menschenrechten, dem humanitiren Volkerrecht und weiteren internationalen
Abkommen (Comisién Colombiana de Juristas 2003a: 10).'2* Er zieht vom kolum-
bianischen Kongress ratifizierte internationale Verpflichtungen zur Bestimmung
von Verfassungsgrundrechten heran (Chinchilla Herrea 2009: 150).

Verschiedene lateinamerikanische Verfassungen integrieren die Menschen-
rechte in ihre Verfassungsnormen (Uprimmy 2021: 117; von Bogdandy 2017: 28)."**
In Kolumbien begriinden vier Verfassungsartikel die Notwendigkeit internatio-
naler Rechtsbeziige. Es handelt sich um Art. 53 VK zu ILO-Abkommen, Art. 93 VK
zum Vorrang bestimmter internationaler Normen im Inneren, Art. 94 VK zu nicht
benannten Rechten mit Bezug zur Menschenwiirde und schlie8lich Art. 214 VK
zur Beibehaltung von Grundfreiheiten und dem humanitiren Volkerrecht wih-
rend Ausnahmezustinden (Chinchilla Herrea 2009:109-111; Uprimmy 2021: 128).

Die kolumbianische Rechtsprechung kann bei ihrer Entscheidungsbegriin-
dung Bezug nehmen auf Rechtsnormen, die nicht direkt im Verfassungstext
vorkommen und trotzdem der Interpretation der Verfassungsprinzipien dienen
kénnen (Géngora Mera 2003: 25; Uprimmy 2021: 117). Bei der Normenkontrolle
nutzt das Verfassungsgericht den Bloque de Constitucionalidad im engen Sinne so-
gar als Parameter der Verfassungsmifiigkeit von Gesetzen (Botero Marino 2006a:
28-31; Uprimmy 2021: 146). Die gerichtliche Gesetzespriifung (Judicial Review) ist
auch in Kolumbien etabliert (Barreto-Rozo 2022: 114). Insofern transformiert
die Verfassungsgerichtsbarkeit mit dem Bloque de Constitucionalidad Teile der
kolumbianischen Verfassung selbst.

122 Z.B. T569/1995, T207/1995 oder T190/1999, siche Comisién Colombiana de Juristas (2003a: 18).

123 Dazu zihlen der Pakt der Vereinten Nationen tiber biirgerliche und politische Rechte (UN-Zivilpakt),
der Internationale Pakt der Vereinten Nationen iiber wirtschaftliche, soziale und kulturelle Rechte (UN-
Sozialpakt) und auch das Zusatzprotokoll iiber die wirtschaftlichen, sozialen und kulturellen Rechte.
Ebenso gehéren die Amerikanische Menschenrechtskonvention, die Genfer Konventionen sowie ih-
re Zusatzprotokolle und die ILO-Ubereinkommen 98 (Kollektivverhandlungen), 138 (Mindesbeschifti-
gungsalter) und 182 (Verbot von Kinderarbeit) dazu (Botero Marino 2006a: 31; Comisién Colombiana
de Juristas 2003a: 11; Echeverri Quintana 2016: 100 f.; Krennerich 2015: 353; Martinez Hincapié 2015: 15;
Mosquera Caro & Hinestroza Cuesta 2017: 191).

124 Beispielsweise Argentinien, Ecuador, Nicaragua und Venezuela (Nolte & Schilling-Vacaflor 2012a: 21).
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Das kolumbianische Verfassungsgericht

Fir die Bestimmung der Grundrechte ist das kolumbianische Verfassungs-
gericht mafdgeblich. Das 1991 gegriindete Verfassungsgericht hat sich immer
wieder durch die rechtliche Regulierung sozialer Konflikte hervorgetan und
direkt oder indirekt Position in politischen Debatten bezogen. Folglich wur-
de die Verschrankung von Politik und Recht am Beispiel des kolumbianischen
Verfassungsgerichts diskutiert. Gleichzeitig, so Garcia Villegas und Uprimmy
(2004:233), zeichnet sich die Rechtsprechung des Verfassungsgerichts durch eine
progressive Linie aus, die fiir eine »gegenhegemoniale Emanzipation« spricht.!?

Seit 1991 ist das Verfassungsgericht durch den Art. 241 VK dazu angewiesen
als »Hauptinterpret und Beauftragter die Integritit und Vorherrschaft der Ver-
fassung zu wahren.« (Santos Ibarra 2013: 160) Das kolumbianische Verfassungs-
gericht gilt als Abschluss der Verfassungsrechtsprechung und soll somit Konflikte
in ihrer juristischen Dimension beenden (Giacomette Ferrer 2017: 418). Es steht
daher in der verfassungsrechtlichen Tradition um die »Hiiter der Verfassung,
die Hans Kelsen und Carl Schmitt bereits in den 1930er Jahren ausgefochten ha-
ben (Kelsen 2019).

Einerseits wird das kolumbianische Verfassungsgericht als progressive Ver-
fechterin der Verfassungsideen von 1991 bezeichnet (Giacomette Ferrer 2017: 416;
Restrepo Tamayo & Vergara Cardona 2019: 54). Der Grund ist, dass es das Sozi-
alstaatsprinzip der kolumbianischen Verfassung aus Art. 1 VK in seiner Recht-
sprechung zur Geltung bringt und die materielle Verwirklichung der Prinzipien
menschlicher Wiirde und Chancengleichheit anstrebt (Santos Ibarra 2013:157 ff.).
Andererseits weist Uprimmy (2006: 134) darauf hin, dass das Verfassungsgericht
teilweise starker politischer Kritik ausgesetzt war und sich entgegen politischer
Konjunkturen behaupten musste. Schon kurz nach dem zehnjihrigen Bestehen
des Verfassungsgerichts wurde die Frage aufgeworfen, ob der progressive Geist
der Anfangsjahre bereits verloren gegangen sei.

Auch die Priifung von Urteilen der Accion de Tutela gehort zum Aufgaben-
bereich des kolumbianischen Verfassungsgerichts (Osuna 2010: 633-635). Das
Verfassungsgericht kann vorab von unteren Instanzen getroffene Tutela-Ent-
scheidungen revidieren und eine Anderung der vorher an anderen Gerichten
erarbeiteten Tutelas anordnen (Restrepo Tamayo & Vergara Cardona 2019: 55;
Sudrez Manrique 2018: 676). In diesem Zusammenhang sind auch Vereinheitli-
chungen der Tutela-Rechtsprechung moglich, die zum gleichwertigen Teil der
verfassungsrechtlichen Quellen werden (Restrepo Tamayo & Vergara Cardona
2019: 84).

125 Der Schutz sozialer Rechte seitens des Verfassungsgerichtes wurde insbesondere von Konservativen
kritisiert (Uprimmy 2006: 134).
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2.2.1.3. Charakteristiken der Tutela

Die Begriindung der Transformativitit der Tutela basiert hauptsichlich auf den
Charakteristiken dieses Rechtsverfahrens. Die Tutela zeichnet sich durch sehr
niedrige Mobilisierungshiirden aus, womit ein deutlich vereinfachter Zugang zur
Justiz und somit zu sozialer Transformation durch das Recht gegeben sein soll.
Die niedrigen Mobilisierungshiirden sollen insofern transformativ sein, als dass
sie sozialer Exklusion entgegenwirken.

Nutzungsmaglichkeiten der Tutela

Zundchst soll die Tutela nach Art. 86 VK allen Personen zur Verfiigung stehen.
Die Tutela ist als schnelles und unbiirokratisches Verfahren gedacht, das einen
bevorzugenden Schutz von Rechten bietet und ohne weitere Fachsprache oder
Formalismen auskommt (Restrepo Tamayo & Vergara Cardona 2019: 55; Sudrez
Manrique 2018: 676). Sie kann von der Person, die Rechtsinhaberin ist oder von
Dritten genutzt werden (Revelo Barragin & Valbuena Gutiérrez 2017: 64). Zweitens
kann der Tutela-Schutz von nahezu jedem:r kolumbianischen Richter:in einge-
fordertwerden. Dies gilt, wann immer Grundrechte wegen Handlungen oder Un-
terlassungen verletzt oder bedroht sind. Diese Regulierung bestimmt das Dekret
D2591/1991.%¢ Die Tutela erfordert kein juristisches Fachwissen und kann nach
Art. 14 D2591/991 sogar miindlich vorgetragen werden (Botero Marino 2006a; Ruiz
Nieves 2018: 99). Die Tutela setzt keine anwaltlich-juristische Vertretung voraus
(Sudrez Manrique 2018: 676). Darum kann, drittens, jede Person die Tutela verwen-
den, wenn ihr keine alternativen Rechtsmittel zur Verfiigung stehen oder die Tu-
tela als Ubergangsmittel einen irreparablen Rechtsschaden abwenden kann (Bo-
tero Marino 2006a: 20; Restrepo Tamayo & Vergara Cardona 2019: 55).%7 Viertens
kénnen sowohl In- als auch Auslinder:innen die Tutela verwenden (Giacomette
Ferrer 2017: 409). 1997 hat das Verfassungsgericht zudem geurteilt, dass es keine
Rechtsgrundlage fiir ein >Tutela-Mindestalter« gibt. Ebenso kann die Tutela durch
Erziehungsberechtigte beantragt werden und unter Verweis auf Verletzung von
Art. 44 VK (Rechte Minderjihriger) sogar durch Dritte initiiert werden (Botero
Marino 2006a: 94-96).

126 Das Dekret D2591/1991 gilt als wichtigste Regulierung der Accién de Tutela. Zusitzlich wird die Tutela
durch die Verfassungsrechtsprechung reguliert. Im Rahmen der Kommissionsarbeit der Verfassungs-
gebenden Versammlung wurde bereits 1991 der Auftrag formuliert, ein Gesetz zur Accién de Tutela zu
formulieren. Das ist aber nicht erfolgt (Camargo 2010: 91 f.; Echeverri Quintana 2016: 101).

127 Das Verfassungsgericht nennt einen irreparablen Schaden in T719/2003 einen tatsichlichen (nicht even-
tuellen) schweren Rechtsschaden, dessen Milderung oder Verhinderung durch die Tutela erreicht wer-
den soll (Botero Marino 2006a: 119).
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Voraussetzung einer Tutela ist stets, dass die antragsstellende Person sich
unter Verwendung anerkannter Identifikationsmittel ausweist (Giacomette Fer-
rer 2017: 409). Ebenso muss die geschidigte Person Eigentiimerin des oder der
verletzten Rechte sein (Botero Marino 2006a: 94).18 Die Rechtseigentiimerschaft
vorausgesetzt, kann die Tutela fiinftens auch zum Rechtsschutz fiir juristische
Personen verwendet werden (Botero Marino 2006a: 97). Art. 47 D2591/1991 er-
moglicht sechstens Vertretungen durch die 6ffentlichen Ombudsstellen (Botero
Marino 2006a: 99). Moglich sind anwaltliche Vertretungen durch Mandate und
Tutelas von Amts wegen, die besonders im Bereich der Rechte Minderjihriger
moglich sind (Botero Marino 2006a: 97 f.).

Rechte mit Tutela-Schutz

Ein weiterer Grund fiir die Transformativitit der Tutela liegt in den zu schiit-
zenden Rechten. Dieser durch die Verfassungsgerichtsbarkeit ausgetragene Ver-
handlungsprozess hat die Anwendung der Tutela seit ihrer Einfithrung immer
wieder gegeniiber neuen Rechten gedffnet. Urspriinglich bestand kein Konsens
zum Schutz von sozialen Rechten, wie z.B. Bildung oder Gesundheit. Der Grund
war Art. 86 VK. Dieser sieht vor, dass mit der Tutela die Grundrechte zu schiitzen
sind (Contreras Bautista 2008: 8). Mittlerweile beschrankt die Justiz die Tutela-
Rechte nicht mehr kategorisch auf die Art. 11 bis 41 VK. Nach Art. 2 D2591/1991
konnen auch weitere Grundrechte durch die Tutela geschiitzt werden (Botero Ma-
rino 2006a: 23). Ausschlaggebend fiir die Offnung der Tutela gegeniiber immer
neuen Rechten war die Einsicht, dass die Verfassung die zu schiitzenden Rechte
nicht explizit aufgelistet hat. Botero (2006a: 23 f) weist darauf hin, dass die verfas-
sungsgebende Versammlung die Uberschriften des Verfassungstextes nicht im
Plenum legitimiert hat. Ob Rechte sich im Verfassungskapitel zu den Grundrech-
ten (Art. 11-41) befinden oder nicht, sei in Anbetracht der hohen Bedeutung des
Tutela-Schutzes zweitrangig. Besonders die Konexivititsdoktrin hat diese Off-
nung der Tutela fiir nicht explizit in diesem Kapitel benannte Rechte moglich ge-
macht. Diese Doktrin hat die Anwendung der Tutela fiir Rechte aus dem wirt-
schaftlichen, sozialen und kulturellen Spektrum erméglicht, die grundsitzlich
im legislativen Rahmen »progressiv entwickelt« werden sollten (Botero Marino
2006a: 42). Beispiele sind Tutelas zu Gesundheit, Renten, Lohnzahlung, Mutter-
schaft etc. Dabei wies das Verfassungsgericht aber darauf hin, dass die Konexi-

128 Darum konnen Auslinder:innen die Tutela nicht im selben Umfang nutzen, wie dies bei kolumbiani-
schen Staatsangehorigen der Fall ist (Botero Marino 2006a: 94).
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vitdt nicht abstrakt festgelegt werden kann, sondern am Einzelfall gepriift und
bewiesen werden muss (Botero Marino 2006a: 42).1%°

Staatliche Handlungen und Unterlassungen
Ebenso begriindet sich die Transformativitit der Tutela darin, dass sie nicht nur
Handlungen und Unterlassungen staatlicher Institutionen, sondern auch von
Dritten als Rechtsverletzungen bezeichnen kann. Im Abgleich mit Max Webers
(1972: 11) Definition von sozialem Handeln wird deutlich, dass der Handlungs-
und Unterlassungsbegrift der Tutela einen sehr weiten Ausschnitt gesellschaft-
licher Realitit darstellbar macht. Die Tutela kann auf ein breites Spektrum
sozialer Konflikte angewendet werden. Zunichst legen die Art. 86 VK und Art. 5
D2591/1991 fest, dass Handlungen die Verletzung oder Androhung einer Rechts-
verletzung bedeuten kénnen. Jedoch muss die Bedrohung der Grundrechte
tatsichlich vorliegen und darf nicht nur potentiell sein (Botero Marino 2006a:
58). Auch Unterlassungen lassen sich durch die Tutela als Verletzung von Grund-
rechten bezeichnen. Ebenso muss hier die Bedrohung der Grundrechte konkret
vorliegen (Botero Marino 2006a: 58). Sowohl Handlungen als auch Unterlassun-
gen konnen sich auf die o6ffentliche Verwaltung beziehen. Die Tutela ist dabei
immer dann zulissig, wenn im Sinne der Subsidiaritit kein anderes Mittel zur
Verfugung steht, um Rechtsschiden abzuwenden. In beiden Fillen muss es sich
um eine Verletzung subjektiver Rechte handeln. Daher war es in den Anfangsjah-
ren der Tutela unmdoglich, Gesetze, Dekrete und dhnliche legislative Akte durch
Tutelas als Rechtsverletzungen vor Gericht zu bringen. Mittlerweile kann die
Tutela auch auf diesen Bereich angewendet werden (Botero Marino 2006a: 60)."°
Die Tutela kann gegen staatliche und 6ffentliche Institutionen angewendet
werden, insofern diese fiir die rechtsverletzenden Handlungen oder Unterlassun-
gen verantwortlich sind (Giacomette Ferrer 2017: 409). Damit ist es moglich, mit
der Tutela gegen alle Akteur:innen des kolumbianischen Staates vorzugehen, die

129 Neben der Konexivititsdoktrin gibt es noch weitere Ansitze, mit denen das Spektrum der Tutela-Rechte
erweitert wird. Eine Rolle spielen u.a. die notwendigen Ausgaben, Machbarkeit des Schutzes, Umkehr
der Nachweispflicht oder auch unbenannte Grundrechte (Botero Marino 2006a: 26; Plazas Gémez &
Moreno Guzmadn 2017: 329; Uprimmy 2006: 135).

130 Eine weitere Einschrinkung sind Tutelas gegen Urteile des Verfassungsgerichts. Sie wurden 1992 als
verfassungswidrig erklirt. Jedoch erweist sich auch hier die Transformativitit der Tutela, da mittler-
weile bestimmte Bedingungen fiir die Zulissigkeit von Tutelas gegen Urteile des Verfassungsgerichts
geregelt sind (Botero Marino 2006a: 63). Seit 2015 kann die Tutela nur gegen ein Tutela-Urteil verwen-
det werden, wenn das zu beklagende Urteil durch Betrug zustande gekommen ist und alle Rechtsmittel
ausgeschopft sind. Dies impliziert Prozesszeiten von etwa sieben Jahren. Die Restriktionen sollen ver-
meiden, dass ein Rechtsstreit durch die Tutela nicht mehr beendet werden kann (Nader Orfale & Pérez
de la Rosa 2016: 185; Restrepo Tamayo & Vergara Cardona 2019: 64).
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selbst legal konstituiert sind (z.B. durch Ernennungen, Register, Vorstinde oder
Verantwortliche). Nicht méglich ist die direkte Verwendung der Tutela gegen ex-
tralegale Teile des kolumbianischen Staats.”*! Zudem kann die Tutela Rechtsver-
letzungen in Handlungen oder Unterlassungen von Akteur:innen anzeigen, die
nicht Teil des Staates sind. Diese Regelungen trifft das Dekret D2591/1991. Die
Handlungen oder Unterlassungen miissen im Lichte eines staatlichen Mandats
auf mogliche Rechtsverletzungen hin untersucht werden und lassen sich in be-
stimmten Situationen sogar auf Einzelpersonen anwenden (Revelo Barragin &
Valbuena Gutiérrez 2017: 55, 64). Diese nichtstaatlichen Akteur:innen spielen im
Rahmen der neoliberalen Auslagerung staatlicher Aufgaben an den »dritten Sek-
tor« eine zentrale Rolle fiir den Sozialstaat (Chaparro Amaya & Galindo Hernin-
dez 2009: 140 fI.; Orjuela Escobar 2005: 151) Sie miissen ebenso legal konstituiert
sein.’®> Mafgeblich ist, dass sich die Rechtsinhaber:innen diesen Akteur:innen
gegeniiber in einer schutzbediirftigen Situation befinden (Schiiler:innen, Kran-
ke, Hiftlinge, etc.) (Botero Marino 2006a: 88).

Prozessprinzipien der Tutela

Die Tutela hat zudem transformative Prozessprinzipien: Dazu zhlt der Vorrang
des materiellen vor dem formellen Recht, die Wirtschaftlichkeit, Schnelligkeit
und substantielle Wirksamkeit nach Art. 3 D2591/1991 (Botero Marino 2006a: 21).
Gleichzeitig miissen ein ordentlicher Prozess und das Recht auf Verteidigung
gewihrleistet werden, ohne dabei die beabsichtigte Wirkungsform der Tutela zu
beeintrichtigen. Nach Art. 37 D2591/1991 gilt das Territorialprinzip. Die Tutela
muss vor dem Gericht verhandelt werden, dass am Ort der Rechtsverletzung
fiir den Rechtsschutz im gegeben Fall zustindig ist (Revelo Barragan & Valbue-
na Gutiérrez 2017: 64; Sudrez Manrique 2018: 676). Seit 2002 sind die Gerichte
dazu verpflichtet, Tutelas bei Nichtzustindigkeit so schnell wie méglich an die
zustindigen Gerichte' weiterzuleiten (Botero Marino 2006a: 102). Die Gerichte

131 Raul Zelik (2009) weist an den kolumbianischen Paramilitirs nach, dass diese extralegalen Organisa-
tionen funktionales und bisweilen ein strategisches Instrument des Regierungshandelns waren. Damit
einhergeht die Erkenntnis, dass solche illegalen Organisationen fiir die Tutela unverfiigbar bleiben und
der Tutela-Schutz vor Gewalt, Vertreibung, etc. ausschliellich vom legalen Teil des kolumbianischen
Staats gefordert werden kann.

132 Gegen Drogenkartelle, paramilitirische und Guerilla-Gruppen kann keine Tutela eingereicht werden.
Obwohl sie durch Drogenhandel und Drogenproduktion, aber auch durch andere wirtschaftliche Titig-
keiten wie z.B. den Bergbau durchaus in die Akkumulationskimpfe um 6konomisches Kapital involviert
sind, lassen sie sich nicht durch Tutelas bezeichnen.

133 Die Tutela kann gegen alle staatlichen Institutionen und unter bestimmten Bedingungen auch gegen
nichtstaatliche Institutionen angewendet werden. Im Jahr 2015 hat das Dekret D1069/2015 und im Jahr
2017 das Dekret D1983/2017 neue Verteilungsregeln definiert, wobei die Vorgaben von 2015 mafgeb-
lich bleiben. Tutelas gegen staatliche Organisationen der Departamental-, Distrital- oder Munizipal-
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kénnen nach Art. 18 D2591/1991 zum Zwecke des Grundrechtsschutzes sogar von
Formalititen absehen (Botero Marino 2006a: 21). Wird einem:r Richter:in eine
Tutela vorgelegt, so muss in Grundrechtsangelegenheiten entschieden werden.
Dies gilt auch, obwohl er:sie nicht dem kolumbianischen Verfassungsgericht
angehoéren (Quinche Ramirez 2009: 663; Revelo Barragdn & Valbuena Gutiérrez
2017: 63). Die involvierten Prozessgegner:innen miissen nach Art. 16 D2591/1991
schnell und wirksam iiber die Tutela benachrichtigt werden. Damit wird eine
Verteidigung moglich (Botero Marino 2006a: 136). Die Richter:innen miissen
gegebenenfalls weitere fiir die Rechtsverletzung relevante Institutionen in den
Prozess einbeziehen und benachrichtigen (Botero Marino 2006a: 137). Dabei
gilt das Prinzip der Widerrede, womit Anschuldigungen als akzeptiert gelten,
sollten die Institutionen nicht firstgerecht widersprechen.”* Zur Priifung des
Sachverhalts stehen den Gerichten Moglichkeiten zur Verfiigung, die norma-
lerweise nicht zugelassen sind. Beispielsweise konnen Telefonate zur einfachen
Ricksprache genutzt werden, wenn dies dem Gericht als erforderlich und niitz-
lich erscheint (Botero Marino 2006a: 141). Unabhingig von der abschliefenden
Beweislage kann nach Art. 18 D2591/1991 auch eine sofortige Schutzentscheidung
getroffen werden (Botero Marino 2006a: 157).

Nach Art. 6 D2591/1991 kann eine Tutela fiir unzulissig erklirt werden, wenn
andere geeignete Instrumente zur Verfiigung stehen und kein irreparabler Scha-
den droht. Ebenso ist sie unzulissig, wenn sie zum Schutz von durch das Habe-
as Corpus-Recht™ geschiitzten Rechten oder kollektiven Rechten verwendet wird
(Botero Marino 2006a: 121)."*¢ Weitere Griinde fiir eine Unzulidssigkeit der Tutela
konnen sein, dass die Rechtsverletzung zwischenzeitlich beendet wurde. Obwohl
es kein Recht mehr zu schiitzen gibt, kann das Gericht sich trotzdem zur Sache
duflern und die Verantwortlichen der Rechtsverletzung tiber ihre Verantwortlich-
keiten warnen (Botero Marino 2006a: 115-125).

ebene oder nichtstaatliche Organisationen werden in erster Instanz auf Munizipalebene entschieden.
Hierunter fillt ein grofRerer Teil der Leistungsrechte. Zustindig sind die Juzgados de Circuito. Bei Tutelas
gegen staatliche Organisationen nationaler Ebene entscheiden die Tribunales Superiores del Circuito Judi-
cial. Tutelas gegen den Prisidenten Kolumbiens und Organe wie die Generalstaatsanwaltschaft oder die
Ombudsschaften werden durch eigene Kammern der Corte Suprema de Justicia und den Consejo de Estado
entschieden (Botero Marino 2006a: 151).

134 Das Gericht kann in diesem Fall nach Art. 19 und 20 D2591/1991 ohne die Aussage der beklagten Institu-
tion urteilen. Das ist beispielsweise im medizinischen Bereich besonders wichtig, wo z.B. Gutachten,
Untersuchungsergebnisse, etc. angefordert werden (Botero Marino 2006a: 139).

135 Es handelt sich um ein aus dem angelsichsischen Rechtsraum stammendes Grundrecht gegen illegale
Inhaftierung (Kobler 1995: 175).

136 Mittlerweile gibt es die Moglichkeit die Tutela bei kollektiven Rechten zu verwenden (Ciesielski et al.
2021).
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Anhand der Aktenlage muss die Reichweite der Rechtsverletzung oder -be-
drohung bestimmt werden. Wenn die Nachweise ausreichend sind, klassifiziert
der:ie Richter:in die grundrechtliche Beeintrichtigung und bestimmt die Maf3-
nahme, die zur Beendigung der Rechtsverletzung fithren soll (Giacomette Ferrer
2017: 409). Sollten die Nachweise noch kein Urteil zulassen, so muss der:ie Rich-
ter:in der Beschaffung von Nachweisen aktiv nachgehen (Botero Marino 2006a:
139 f.). Nachreichungen, Vorladungen, etc. sind zuldssig und kénnen bei Bedarf
genutzt werden (Botero Marino 2006a: 133 f1).

Nach Art. 86 VK haben die Gerichte nur zehn Arbeitstage Entscheidungs-
zeit fiir die Tutela. Die Entscheidung darf nicht ausschlieflich formal und
ohne substantielle Bestimmung getroffen werden (Botero Marino 2006a: 21;
Restrepo Tamayo & Vergara Cardona 2019: 55). Das Urteil enthalt die Entschei-
dung, ob Grundrechte verletzt wurden und dementsprechend geschiitzt werden
miissen oder nicht. Nach Art. 29 D2591/1991 muss das Urteil den:ie Antrags-
steller:innen sowie die beklagten Subjekte identifizieren und die verletzten
Grundrechte auffithren. Die Anordnungen im Urteil konnen tiber die urspriing-
lichen Forderungen hinausgehen. Das Verfassungsgericht hat geurteilt, dass die
Richter:innen alle weiteren Grundrechte schiitzen miissen, deren Verletzung
aus den Nachweisen hervorgeht (Botero Marino 2006a: 135; Sudrez Manrique
2018: 676). Grundsitzlich muss das Urteil eine vollstindige Auflistung der zum
Rechtsschutz mafigeblichen Handlungen oder Unterlassungen™ enthalten, um
Anschlussforderungen durch neue Tutelas zu vermeiden (Botero Marino 2006a:
146). Das Urteil ist nicht auf andere Akteur:innen iibertragbar (Botero Marino
2006a: 142)."*® Die Benachrichtigung iiber das Urteil soll postalisch erfolgen,
entscheidend ist hierfiir die wirksame Bekanntgabe des Urteils.

Art. 31 D2591/1991 bestimmyt, dass die Kligerseite oder die beklagte Seite eine
Revision des Urteils innerhalb von drei Tagen nach der Bekanntgabe beantragen
konnen. Auch kdnnen einige Ombudsstellen in Berufung gehen. Die Revision darf
die unmittelbare Umsetzung nicht beeintrichtigen und erfordert keine explizite
Begriindung (Botero Marino 2006a: 149). Zustindig ist normalerweise das rang-
hohere Gericht (Botero Marino 2006a: 151).%°

137 Das sind beispielsweise Anordnungen zur Nichtanwendung von Normen. Dies gilt fiir den Fall, dass
sich die Rechtsverletzung aus der Anwendung einer spezifischen Rechtsnorm begriindet (Botero Mari-
no 2006a: 145).

138 Eine Ausnahme sind hier die Tutela-Urteile des Verfassungsgerichts. Sie konnen sogar fiir vergleichbare
Akteur:innen, die nicht Teil der Klage sind, wirksam werden (Efectos Interpares).

139 Siehe Fufinote Nr. 133.



RECHTSGARANTIEN UND TRANSFORMATION IM BILDUNGSBEREICH 113

Urteilsumsetzung und Priifung
Die Tutela-Entscheidungen miissen umgehend umgesetzt werden (Revelo Bar-
ragan & Valbuena Gutiérrez 2017: 64). Im Urteil muss ein Umsetzungszeitraum
von unter 48 Stunden festgelegt werden. Er darf nur minimal verlingert werden,
wenn eine frithere Umsetzung unmdglich ist (Botero Marino 2006a:145). Generell
ist das erstinstanzliche Gericht fiir die Verifizierung verantwortlich (Botero Mari-
no 2006a:154-156)."° Sollte das Urteil nicht innerhalb von 48 Stunden umgesetzt
werden, ordnet das Gericht nach Art. 27 D2591/1991 gegeniiber dem:er Vorgesetz-
ten der beklagten Institution ein Disziplinarverfahren an. Sollte es innerhalb von
48 Stunden nicht zu einer Urteilsumsetzung kommen, so wird das Disziplinar-
verfahren auf den:ie Vorgesetzten erweitert (Botero Marino 2006a: 154 f.; Giaco-
mette Ferrer 2017:411). Bei Fortbestehen der Nichtbefolgung kann nach den Rege-
lungen in Art. 52 bis 55 D2591/1991 ein Freiheitsentzug von bis zu sechs Monaten
und eine Geldstrafe von bis zu 20 monatlichen Mindestléhnen verhingt werden
(Giacomette Ferrer 2017: 412).14

Nach Art. 86 und Art. 241.9 VK konnen die Tutela-Urteile in einer aufderor-
dentlichen Revision durch das kolumbianische Verfassungsgericht gepriift wer-
den. Es handelt sich dabeijedoch nicht um ein Anrecht, bzw. eine »dritte Instanz«
(Giacomette Ferrer 2017:426). Das Verfassungsgericht beurteilt mit einer eigenen
Auswahlgruppe bei allen Tutelas, ob eine Priifung in Betracht kommt. Das Gremi-
um muss sicherstellen, dass die Auswahl der Tutelas nach definierten Kriterien
geschieht.*? Es soll iiber die »relevantesten Probleme bei der Interpretation der
Grundrechte oder die verfassungsrechtliche Operativitit im Bereich der Tutela«
informieren (Giacomette Ferrer 2017: 416). Sowohl die Ombudsstellen, als auch
die Rechtsagentur des kolumbianischen Staates kénnen insistieren, dass eine be-
stimmte Tutela auszuwihlen ist (Botero Marino 2006a: 175).143

140 Lediglich vom Verfassungsgericht revidierte Tutela-Urteile iibergeben die Uberwachung der Urteils-
umsetzung diesem Gericht (Botero Marino 2006a: 154-156).

141 Sollte eine Haftstrafe die Umsetzung des Tutela-Urteils behindern, so kann ggf. davon abgesehen wer-
den (Sarralde Duque 2020).

142 Das sind einerseits objektive Kriterien fiir die Herstellung von Rechtssicherheit. Sie dienen der Verein-
heitlichung der Rechtsprechung. Weiterhin handelt es sich um subjektive Kriterien (Giacomette Ferrer
2017: 416). Eine Tutela-Auswahl ist andererseits nach subjektiven Kriterien méglich, wenn das Verfas-
sungsgericht die Dringlichkeit sieht, ein Grundrecht durch einen differenziellen Ansatz zu schiitzen.
Sowohl objektive als auch subjektive Kriterien gelten als untrennbar und miissen in der Auswahl be-
riicksichtigt werden (Giacomette Ferrer 2017: 416—419). Zusitzlich ist eine Auswahl auch nach »Komple-
mentirkriterien« méglich (Themen wie Antikorruptionskampf, Untersuchung von Auflerungen inter-
nationaler Rechtsinstanzen, etc.).

143 Dies gibt Biirger:innen die zusitzliche Moglichkeit vor den zwei Kontrollorganen zu beantragen, dass
auf die Auswahl einer bestimmten Tutela insistiert werden soll (Giacomette Ferrer 2017: 412).
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Kammern mit jeweils drei Richter:innen miissen in maximal neun Monaten
iiber die ihnen per Zufall zugeordneten Tutelas entscheiden. Einerseits wird
so tiber einzelne Tutelas geurteilt, die nur fiir den konkreten Fall Wirkung ha-
ben und unverziiglich der:m zustindigen Richter:inn oder Gericht der ersten
Instanz mitgeteilt werden miissen (Botero Marino 2006a: 173). Ebenso konnen
ausfithrliche Urteile zur Vereinheitlichung der Rechtsprechung vom gesamten
Verfassungsgericht entschieden werden (Botero Marino 2006a: 172 f.; Uprimmy
2006: 132). In Ausnahmefillen ist es moéglich, dass ein Tutela-Urteil fir weitere
Akteur:innen in allen ihnlichen Fillen anwendbar wird (Botero Marino 2006a:
176).1** Nennenswert im Zusammenhang mit den transformativen Tutela-Ur-
teilen des kolumbianischen Verfassungsgerichts ist schliellich die Moglichkeit,
tiber einen verfassungswidrigen Zustand zu urteilen. Dies kann zutreffen, wenn
eine Gruppe von Akteur:innen Rechtsverletzungen aus »strukturellen Griindenc
ausgesetzt ist. Um das zukiinftige Volumen identischer Fille zu reduzieren, kann
das Verfassungsgericht offentlichen Institutionen umfassende Vorschriften
machen (Botero Marino 2006a: 180-183).

2.2.1.4. Rechtsgarantie auf Konflikttransformation

Die vorangegangenen Analysen bekriftigen die juristische Hypothese zur Accién
de Tutela. Dabei ist zu wiederholen, dass es sich insbesondere im Bildungsbereich
nicht um eine empirisch-sozialwissenschaftlich belastbare Hypothese handelt.!*
Dies einmal vorausgesetzt, erweist sich die Tutela als juristische Garantie fiir die
Transformation von Konflikten, insofern diese eine Verletzung von Grundrechten
sind. Die Tutela beansprucht Konflikttransformationen durch sanktionsbewihr-
te Anordnungen gegeniiber staatlichen und nichtstaatlichen Institutionen bis zu
dem Punkt, an dem die Konflikte (wieder) im Bereich garantierter Rechte liegen.
Damit soll die Tutela als Korrektiv von Rechtsverletzungen wirken. Als Grund-
rechtsbeschwerde ist sie ein Beispiel fiir die »Transformationen auf schrittweise
Art« im lateinamerikanischen Verfassungsrecht (von Bogdandy 2015: 6).

Die Accién de Tutela entstand im Kolumbien der frithen 1990er Jahre. Sie ist ei-
nes der entscheidenden Resultate der kolumbianischen Verfassungstransforma-
tion, die sich selbst in Lateinamerikas neuen Konstitutionalismus einreiht (vgl.
2.1.1.3). Dabei geht es um Verfassungstransformationen, die sich den Menschen-

144 Die Rechtsfolgen der Tutela-Urteile kénnen auf faktisch und juristisch in derselben Lage befindliche
Akteur:innen tibertragen werden, ohne dass diese eine Tutela eingereicht haben (Inter Pares und Inter
Comunis) (Restrepo Tamayo & Vergara Cardona 2019: 55). Sogar eine Erga Omnes-Wirkung ist bei Tutela-
Urteilen des Verfassungsgerichts moglich (Botero Marino 2006a: 176).

145 Siehe dazu die Ausfithrungen in den letzten Kapiteln dieses Abschnitts.
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rechten, offentlicher Partizipation und sozialem Ausgleich widmeten (Nolte &
Schilling-Vacaflor 2012a: 391). Tatsichlich konnten sich die etablierten Machteli-
ten Kolumbiens bei der Verfassungsreform nicht wie gewohnt durchsetzen. An-
gesichts der Eskalation der Gewalt in Kolumbien wurde jedoch die Legitimitat
des Staates in Frage gestellt. Weil mit der Tutela das Recht zum zentralen Mittel
fiir das Erreichen transformierter Gesellschaftszustinde wird, lisst sich der An-
spruch der Tutela in Worten der Vertragstheorie zusammenfassen. Die Tutela be-
ansprucht die Umwandlung des Naturzustandes in einen Gesellschaftszustand.

Die eigentliche Transformativitit der Tutela liegt jedoch in den Eigenschaf-
ten dieser Grundrechtsbeschwerde. Als Teil der Verfassung von 1991 macht die
Tutela eine groRe Bandbreite von Rechten justiziabel. Der Bloque de Constitucional-
idad zeigt, dass ein Schutz dieser Rechte auf der Ebene des internationalen Rechts
begriindet wird. Als Verfahren der kolumbianischen Verfassungsgerichtsbarkeit
ist die Tutela daran beteiligt, dass die Justiziabilitit von Grundrechten auch an-
hand des internationalen Rechts entschieden wird. Von der Benutzung einer Tu-
telakonnen vergleichsweise wenige Akteur:innen ausgeschlossen werden. Aus ju-
ristischer Sicht befihigt die Tutela die Gerichte zu verhiltnismif3ig weitreichen-
den und sanktionsbewihrten Anordnungen gegeniiber staatlichen Institutionen
und etlichen nichtstaatlichen Institutionen. Nicht formal verfasste Institutionen
lassen sich nicht direkt adressieren. Anordnungen sind in diesem Fall nur indi-
rekt tiber den Umweg staatlicher Akteur:innen moglich.

SchlieRlich ist mafigeblich, dass die Tutela einen sehr breiten Ausschnitt ge-
sellschaftlicher Wirklichkeit in den Blick der kolumbianischen Justiz riickt. Die
Tutela stellt diese Konflikte juristisch dar und erméglicht zu priifen, ob die darge-
stellte gesellschaftliche Wirklichkeit Rechtsverletzungen gleichkommt. Hierfiir
nutzt die Tutela einen Handlungs- bzw. Unterlassungsbegrift, der dem sozialwis-
senschaftlichen Handlungsbegrift durchaus entspricht (Weber 1972: 11). So kann
die juristische Operationalisierung den vielschichtigen und komplexen Konflik-
ten der kolumbianischen Gesellschaft zumindest potenziell gerecht werden. Es
darf daher angenommen werden, dass dieses Potential juristischer Operationa-
lisierung auch fir die Konflikte sozialer Ungleichheit gilt.

2.2.2. Bildungsrecht

Kolumbiens Verfassungstransformation von 1991 betraf auch das Recht auf Bil-
dung.*¢ In Kolumbien bietet das Bildungsrecht nun Ausgleich von der Wirkung
sozialer Ungleichheiten. Gleichzeitig bietet es Freiheit zu ungleicher Bildung.

146 Siehe zur Verfassungstransformation die Ausfithrungen im vorherigen Kapitel.
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Dieser zwiespiltige Befund ldsst sich anhand der komplexen rechtlichen Be-
stimmungen zur kolumbianischen Bildung verdeutlichen. Bildungsrecht ist in
Kolumbien ein vielschichtiges juristisches Regelwerk fiir unterschiedlichste Ziele
und Abliufe von Bildungsprozessen.

Die Beschiftigung mit dem kolumbianischen Bildungsrecht ist erforderlich,
weil dieser Abschnitt die Auswahl des kolumbianischen Bildungsbereiches zur Er-
forschung von rechtlicher Transformation begriindet. Zumal sich das kolumbia-
nische Bildungsrecht durch eine Vielzahl von juristischen Normen auszeichnet
und komplex ist, zahlt sich bei dessen Darstellung der bereits vorgestellte, sozial-
wissenschaftliche Fokus aus. MaRgeblich wird dafiir der Begriff des institutiona-
lisierten Kulturkapitals, der Pierre Bourdieus Soziologie folgt (vgl. Kapitel 2.1.2).
Konkret werden die rechtlichen Regeln fir die Verteilung von Bildungstiteln ge-
sucht.

Damit liegt der Schwerpunkt dieses Kapitels auf institutionalisiertem Kultur-
kapital, was zunichst einige Vorbemerkungen erfordert. In Anbetracht der ver-
fiigbaren Literatur zu Bildungsrechten in Kolumbien ist klar, dass Bildung in den
kolumbianischen Gesetzen weitgehendere Beziige hat (R. Arango 2014; Géngora
Mera 2003; Rodriguez Cespedes 2002). Anstelle eines Rechts auf Bildung muss im
Plural von den Bildungsrechten gesprochen werden. Der Bildungsforscher Abel
Rodriguez spricht von mehr als 30 Artikeln, die in der Verfassung von 1991 Bil-
dungsbeziige haben (Rodriguez Cespedes 2015: 35).

Die wichtigste Rechtsquelle der Bildungsrechte ist in Kolumbien die Verfas-
sung von 1991 (Art. 67 — 69 VK), mit deren Entstehung sich das vorherige Kapitel
niher beschiftigt hat. Diese Bildungsrechte begriinden die juristischen Bestim-
mungen im Gesetz fiir héhere Bildung L30/1992 (HBG) und im allgemeinen Bil-
dungsgesetz L115/1994 (ABG). Auch bei Bildung trifft zu, dass sich die grundrecht-
lichen Regelungen im Rahmen des internationalen Systems der Menschenrechte
verstehen und durch die kolumbianische Verfassungsrechtsprechung ausdekli-
niert werden.*’

Somit sind die kolumbianischen Bildungsgesetze selbst Resultate historischer
Transformationen. Ihre Genese hatte Tragergruppen, deren spezifisches Wirken
in einer gesonderten Arbeit zu analysieren wire. Bedeutsam ist fiir Kolumbien
zudem die Rolle des Prisidentialismus (Betancourt & Birle 2017; J. Hartmann
2017; Kurtenbach 2017). Die Abfassung und die Inkraftsetzung beider Bildungs-
gesetze fielen in die Amtszeit von Cesar Gaviria (1990-1994). Seitdem haben alle

147 Zusitzlich erginzt das Gesetz 1064 von 2005 weitere Bildungsbereiche. Bedeutsam sind auch die De-
krete D1075/2015 und D1330/2019. Das Dekret D1075/2015 integriert die unterschiedlichen Rechtsnor-
men im Bildungsbereich umfassend. Der Schwerpunkt liegt hier auf dem allgemeinen Bildungsgesetz
L114/1994 und dem Gesetz fiir héhere Bildung L30/1992.
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kolumbianischen Regierungen der letzten 30 Jahre ihre eigenen Bildungspoliti-
ken mit diesen Bildungsnormen begriindet. Dies gilt auch fiir den Ausbau eines
privaten Bildungssegments in Kolumbien. Andererseits partizipierten ebenso
Expert:innen und internationale Akteur:innen sowie die Gewerkschaften an der
Transformation der Bildungsgesetze. In geringerem Mafle stimmt das sogar
fiir die Studierendenbewegungen, die beispielsweise im Jahr 2011 die weitere
Privatisierung der universitiren Bildung durch Protest stoppten (Diaz Borbdén
2009: 88—95; Hormaza Jimenez & Ciesielski 2021: 11 f.; Rodriguez Cespedes 2015:
55-63; Yepes Ocampo 2016: 217—-233).

Zudem hat die Judikative eine entscheidende Rolle bei der Transformation
der Bildungsrechte in Kolumbien. Die allgemeingiiltigen Bildungsrechte kon-
kretisieren sich nicht nur im Zusammenhang konjunkturell agierender sozialer
Bewegungen oder politischer Akteur:innen. Zusitzlich werden sie kontinuierlich
durch die Rechtsprechung bestimmt. Dieser Prozess wird in Kolumbien hiufig
durch die Beschwerde fir Grundrechte Accién de Tutela angestofien (Géngora
Mera 2003: 21; Palacios Mena 2018:102).

Dementsprechend wendet die erziehungswissenschaftlich-historische For-
schung von Orozco Silva (2014: 283) und Marquardt (2011: 60) ein, dass Bil-
dungstitel in Kolumbien eine historisch-kontingente Erscheinung sind, die
sich bildungsgeschichtlich verorten. Gleichermafien betont die rechts- und bil-
dungswissenschaftliche Forschung, dass Bildungsrechte tiber den Bereich der
Bildungstitel hinausgehen. So hat Bildungsrecht in Kolumbien einen erweiterten
Horizont, wofiir erziehungswissenschaftliche Erkenntnisse mafdgeblich sind.
Bildung wird in diesem erweiterten Sinne als Personlichkeitsentwicklung be-
stimmt, die als personlicher, kultureller und sozialer Prozess Ziele wie Freiheit,
partizipative Demokratie, Zugang zu wissenschaftlichem und technischem Wis-
sen sowie soziales Zusammenleben erreichen soll (R. Arango 2014: 216; Comisién
Colombiana de Juristas 2003a: 86; Rodriguez Cespedes 2015: 99).

Es muss allerdings einkalkuliert werden, dass sich die kolumbianischen
Rechtsquellen weniger detailliert iiber den bildungsvermittelten Persénlich-
keitswandel bzw. die ethischen, moralischen und demokratischen Beziige der
pluralistischen Weltanschauung duflern. Es muss hier die Frage unbeantwor-
tet bleiben, ob sich dieses Ziel iiberhaupt juristisch regulieren lisst. Vorsichtig
optimistische Positionen finden sich bei Arangos Uberlegungen zum Recht auf
Hochschulzugang in Kolumbien (R. Arango 2014). Im Bereich der hoheren Bil-
dung sind die zentralen Bildungsziele Wahrheitssuche und die Erforschung der
Realitit mittels hypothetischer Analyse und Kritik (Rodriguez Cespedes 2015:
70 f).

Die vorherigen einschrinkenden Bemerkungen zeigen den spezifischen
Blickwinkel, wenn nun nach der juristischen Verteilungsregelung von institu-
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tionalisiertem Kulturkapital gefragt wird. Vereinfachend lisst sich sagen: Die
kolumbianischen Bildungsrechte stellen eine staatlich garantierte Arbeitsteilung
zur Verteilung von hierarchisierten Bildungstiteln dar, in die Lernende, ihre Fa-
milien und Institutionen im Bildungsbereich durch den Einsatz von kulturellem
und dkonomischem Kapital involviert sind.

Das folgende Unterkapitel widmet sich dieser juristischen Darstellung der Ar-
beitsteilung zur Gewinnung von Bildungstiteln. Hinsichtlich dieser Absicht ist
zu betonen, dass die folgenden Ausfithrungen nicht auf eine umfassend-empi-
rische Erklirung der Vor- und Nachteile abzielen, die bestimmte Akteur:innen
im Laufe ihrer Bildungsprozesse vorfinden. Mit Ausprigungen und Griinden von
Bildungsungleichheit beschiftigt sich erst das Kapitel 2.2.4. Im Unterschied dazu
geht es hier darum, das kolumbianische Bildungsrecht als juristisches Regelwerk
iiber die Verteilung von institutionalisiertem Kulturkapital darzustellen.

2.2.2.1. Hierarchisierte Bildungsgewinne

Beim kolumbianischen Bildungsrecht handelt es sich um eine juristische Rege-
lung fiir die Zuteilung von institutionalisiertem Kulturkapital. Das zeigen schon
die Gewinne, die am Ende formeller Bildungsprozesse stehen. Diese Gewinne
sind hierarchisierte Bildungstitel, die das Bildungsrecht beinhaltet. Ein entspre-
chendes Schaubild findet sich als Zusammenfassung in Abbildung 1 im Unterka-
pitel 2.2.2.4.

Einschligig ist das allgemeine Bildungsgesetz (ABG) L115/1994 und das Ge-
setz fir hohere Bildung L30/1992 (HBG). Beide Gesetze begriinden sich durch die
Art. 67, 68 und 69 VK der kolumbianischen Verfassung von 1991. Zusitzlich wer-
den sie, wie bereits angemerkt wurde, durch eine gréfere Anzahl an Dekreten
und weniger umfassenden Gesetzen reguliert (Rodriguez Cespedes 2015: 123 ff.).
Beispielsweise wurde im Jahr 2013 das Gesetz L1620/2013 verabschiedet, das sich
unter anderem den Themen schulisches Zusammenleben und Gewaltprivention,
aber auch Schwangerschaften und Schulabbriichen widmet. Seit dem Jahr 2015
sind die Bestimmungen zu allen Bildungsstufen durch das Dekret D1075/2015 in
einer umfassenden Normensammlung zusammengefasst. Sie betriftt die Vertei-
lung von institutionalisiertem Kulturkapital und andere Aspekte, die relevant fiir
das Bildungssystem sind. '8

In Kolumbien blickt die Kodifizierung der Bildungstitel auf eine lingere Ge-
schichte zuriick. Schon im frithen kolumbianischen Bildungsrecht spielten ar-
beitsethisch begriindete Auf- und Abwertungen von Berufen eine Rolle, deren An-
finge bis in die Kolonialzeit zuriickreichen (Orozco Silva 2014: 283; siehe auch

148 Siehe hierzu auch Fufnote Nr. 147.
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Marquardt 2011: 60). Es wurde zwischen akademisch-universitiren Titigkeiten
und mit physischer Anstrengung verbundenen Arbeiten unterschieden, die in der
Regel einen geringeren Status hatten. Diese Stratifizierung des Berufsstatus wur-
de 1980 durch das Dekret D80/1980 kodifiziert (Orozco Silva 2014: 288).

Ein schulischer Bildungstitel bzw. -abschluss™* ist nach Art. 88 ABG die
personalisierte Anerkennung tiber den Erhalt von Schulbildung in Stufen und
Bildungsjahren, sowie iiber die im Proyecto Educativo Institucional™® definierte
Wissensaneignung. Das kolumbianische Bildungsministerium autorisiert die
Bildungsinstitutionen, damit sie Bildungstitel und Bildungszertifikate ausstel-
len. Sie bestitigen »im Namen der Republik Kolumbiens«, dass eine Person einen
Bildungsabschnitt beendet hat (Art. 2.3.3.3.5 D1075/2015).5!

Die Aneignung von Schulbildung beginnt mit dem Eintritt in die Instituti-
on."? Seit 1994 bestimmt das Allgemeine Bildungsgesetz L115/1994 drei schuli-
sche Lernstufen: eine vorschulische Bildungsstufe, die in zwei Unterbereiche ge-
teilte grundstindige Bildung und die weiterfithrende Schulbildung (Babel 2017:
446-447). Die ersten Bildungsstufen werden ohne Titel abgeschlossen.

Der erste schulische Titel ist der Bachillerato Bésico.”** Von den Schiiler:innen
erfordert dieser Titel das Absolvieren von neun Bildungsstufen, die sich an ein
obligatorisches Vorschuljahr anschlieflen (Art. 67 VK). Zunichst differenziert der
Bachiller Basico seine Inhaber:innen von Akteur:innen ohne Bildungstitel. Weiter-
hin befihigt er zum Besuch der weiterfithrenden Bildung, zu Berufsausbildungen
und anderen Titigkeiten (Art. 11.1 D1860/1994). Der Titel weist die Erfilllung der
»konstitutionellen Verpflichtungen« fiir den Abschluss der neunten Bildungsstu-
fe nach.

Der nichsthéhere Titel ist der Bachiller.”™* Er zertifiziert den Abschluss der
weiterfithrenden Bildung in der elften Klassenstufe. Dieser Titel differenziert

149 In Anlehnung an Kolumbiens ABG nutze ich in dieser Arbeit die Begriffe Bildungstitel und Bildungsab-
schluss synonym.

150 Es handelt sich hierbei um einen Plan fiir schulische Lernprozesse (Comisién Colombiana de Juristas
2003a: 27; Rodriguez Cespedes 2015:102).

151 Diese Bestimmungen gehen zuriick auf Dekrete der achtziger Jahre, insbesondere das Dekret
D180/1981, siehe Art. 2.3 D1075/2015.

152 Titel konnen auch anerkannt werden. Beispiele sind im Ausland erworbene Titel. Aus Griinden der Ver-
einfachung lasse ich diese Option aufRen vor.

153 Nichtsdestotrotz gibt es in Kolumbien Graduierungsfeiern in Einrichtungen fiir Kleinkinder. Die in ih-
rem Rahmen verliehenen Zertifikate sind keine Titel im Sinne des Bildungsrechts. Es handelt sich um
eine Vorfithrung von Kulturkapital.

154 Neben dem Bachiler Basico und Bachillerato bestimmt das schulische Bildungsrecht noch weitere kiinst-
lerische Titel oder Zertifikate mit Titigkeitsbezug (Art. 11.3-4 D1860/1994). Sie sind aber nachrangig und
wurden nach 1994 kaum weiterentwickelt. Eine wichtige Ausnahme ist der von der Escuela Normal Su-
perior verliehene padagogische Bachiller. Er ebnet den Weg, um wihrend einer erweiterten Ausbildung
eine Zulassung fiir die Schullehre zu erhalten (Art. 2.5.3.1.10 D1075/2015).
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nach akademischer oder technischer Spezialisierung und ist die Schnittstelle fir
den Ubergang zur hoheren Bildung (Babel 2017: 447). Universititen oder andere
Ausbildungsstitten konnen keine weiteren Bildungsprogramme zur Aufnahme-
bedingung machen (Art. 11.2 D1860/1994)."° Jedoch geniefien sie nach Art. 69
VK Autonomie und diirfen die Aufnahme von Studierenden beispielsweise an
Admissionspriifungen binden.

Im Bereich der héheren Bildung weisen die Bildungstitel im Vergleich mit der
Grundbildung und der weiterfithrenden Bildung eine erweiterte Bandbreite auf.
Die hohere Bildung gliedert sich in die berufliche Fachausbildung, die technolo-
gische Berufsausbildung und die universitire Ausbildung. Bis 1980 war die Un-
terscheidung von beruflicher Fachausbildung und technologischer Berufsausbil-
dung eine Frage der Ausbildungsdauer von zwei bzw. drei Jahren. In Kolumbien
werden diese Programme der beruflichen Ausbildung mittlerweile als Teil der ho-
heren Bildung verstanden (Orozco Silva 2014: 287).

Das Gesetz fur hohere Bildung L30/1992 (HBG) und auch der Art. 69 VK ent-
halten Regelungen zur Verteilung von Bildungstiteln der héheren Bildung. Art.
24 HBG bestimmt den Titel als wissenschaftliche Anerkennung iiber die Beendi-
gung eines Bildungsprogramms. Das Bildungsrecht reguliert, dass die Bildungs-
institutionen den Titel an natiirliche Personen verleihen, insofern diese sich ein
bestimmtes Wissen in den Einrichtungen angeeignet haben. Nach Art. 26 HBG
korrespondieren die Titel mit einer entsprechend ausdifferenzierten Landschaft
an Wissensfeldern,”® Bildungsstufen, Bildungsprogrammen bzw. Studiengin-
gen und entsprechenden Bildungsinstitutionen (Rodriguez Cespedes 2015: 71).

Das kolumbianische Bildungsrecht bestimmt zunichst Einrichtungen fiir die
berufliche Fachausbildung, die den Titel Técnico Profesional vergeben. Hierfiir ist
der Abschluss eines entsprechenden Ausbildungsprogramms erforderlich. Diese
Programme bieten auch die 6ffentlichen SENA-Berufsbildungsinstitute an. Das
SENAist dem Arbeitsministerium und nicht dem Bildungsministerium zugeord-
net (Babel 2017: 449; Fordham et al. 2016: 27)."’

Bei Abschluss einer technologischen Berufsausbildung wird der Titel Tecnélo-
govergeben. Diese ttbergeordnete technologische Berufsausbildung wird von un-
terschiedlichen Bildungsinstitutionen angeboten. Hierzu zihlen hauptsichlich
Ausbildungsinstitute wie das SENA. Allerdings konnen auch andere Institutio-

155 Zubeachten ist: Welche Absolvent:innen an welchen Institutionen aufgenommen werden ist damit noch
nicht bestimmt.

156 Das Gesetz fiir hhere Bildung L30/1992 (HBG) spricht u.a. von technischen, technologischen, wissen-
schaftlichen, philosophischen und kiinstlerischen Wissensfeldern und ordnet diesen verschiedene Bil-
dungsinstitutionen zu (Orozco Silva 2014: 288).

157 Die Programme des SENA machten 2011 57 % der technisch/technologischen Programme aus (Orozco
Silva 2014: 274).
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nen in Frage kommen, wie universitire Institute oder bisweilen Universititen.
Diese Einrichtungen konnen auch die Titel der technischen Fachausbildung ver-
geben (Art. 25 HBG).

Die Titel Técnico und Tecnélogo sind Abschliisse fiir Ausbildungsprogramme,
die eine »klare Unterscheidung der Berufe, Disziplinen und Professionen« be-
inhalten miissen (Art. 2.5 D330/2019). Allerdings erweist sich die hierarchische
Differenzierung zwischen technischem und technologischem Wissen nicht nur
in der Bildungspraxis, sondern bereits im Bereich der Normen als unklar (Orozco
Silva 2014: 279).

Der Bereich der universitiren Bildung wird zwischen einem Undergraduate-
Bereich und einem Bereich fiir Graduierte unterschieden. Der erste universiti-
re Titel liegt im Undergraduate-Bereich. Es handelt sich um den Titel Profesional.
Daran anschliefRend etabliert Art. 25 HBG die Titel Especialista, Magister und Doc-
tor. Fiir den Erwerb dieser Titel kommen graduierte Studierende in Frage, die ent-
sprechende Studienginge fiir Graduierte (Posgrados) absolvieren.

Wahrend die Titel im Undergraduate-Bereich der Ausitbung von Professionen
dienen sollen, bestimmt Art. 11 HBG den Nutzen der Studienginge fur Graduier-
te als »Perfektionierung« (Rodriguez Cespedes 2015: 70 f.). Schliefilich sorgt die
Frage, ob ein Titel fiir ein Postdoktorat existiert bisweilen fiir Verwirrung. Im Ge-
setz fir hohere Bildung L30/1992 (HBG) scheint die Méglichkeit angelegt zu sein.
Jedoch befindet sich hinter dem »kolumbianischen Postdoktorat« kein weiterer
und hoherwertiger Titel, sondern vielmehr 6konomisches Kalkil im privatisier-
ten Bildungssektor (Soto Lombana 2019).%

2.2.2.2. Bildungsempfinger:innen

Die Bildungsrechte bestimmen, auf welche Akteur:innen die hierarchisierten Bil-
dungstitel verteilt werden sollen. Auch dieser Umstand spricht dafiir, dass das ko-
lumbianische Bildungsrecht eine Arbeitsteilung zur Zuteilung von Bildungstiteln
juristisch darstellt. Noch bevor der nihere Verteilungsverlauf geklart wird, steht
zundchst die Frage im Raum, welche Personen(-gruppen) fiir die Zuteilung von
Bildungstiteln iiberhaupt infrage kommen. Fiir das Thema Bildung sind Art. 67,
68 und 69 VK, sowie Art. 44 VK zu den Rechten Minderjihriger mafgeblich.”’

158 Ein gutes Beispiel fir die Logik kultureller Kapitalakkumulation ist die in Kolumbien anzutreffende
Auffassung, ein Postdoktorat sei ein weiterer Bildungsschritt. Bisweilen sprechen einige der Universi-
titen von Postdoktoraten und suggerieren gegebenenfalls zusitzliche Titel. In den meisten Fillen setzt
die Teilnahme an solchen Veranstaltungen allerdings voraus, dass Studiengebithren bezahlt wurden.

159 Mit der Verankerung von Bildung in den Rechten Minderjihriger (Art. 44 VK) wird Bildung Teil des be-
sonderen Schutzes, den Staat, Familie und Gesellschaft erbringen miissen. Als Grundrecht fiir Minder-
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Im Bereich der Schulbildung bestimmt das kolumbianische Bildungsrecht
eine allgemeine Personengruppe als Empfinger:innen von Bildung: Personen
im Schulalter erhalten Bildung. Diese sehr generalisierte Bestimmung wurde
anhand der Doktrin der »vier As< ndher ausgefiihrt. Es handelt sich dabei um eine
Doktrin, die die kolumbianische Rechtsprechung in Bildungsfragen anleitet und
mit der das Recht auf Bildung in Kolumbien juristisch operationalisiert wird (R.
Arango 2014:238).

Bildungsrechte lassen sich anhand von Availability, Accessibility, Acceptabili-
ty und Adaptability konkretisieren. Die Ausarbeitung der svier Asc erfolgte im
Auftrag der Vereinten Nationen unter Anleitung von Katerina Tomasevski, die
das Amt der Sonderberichterstatterin fiir das Recht auf Bildung innehatte. Fiir
die kolumbianische Rechtsprechung ist diese Doktrin zum zentralen Kern bei
Bildungsfragen geworden. Sie konkretisiert Kriterien an staatliche Leistungs-
verpflichtungen gegeniiber Personen im Schulalter (Comisién Colombiana de
Juristas 2003a: 5; Gongora Mera 2003: 33 ff.; Tomasevski 2003: 4).

Bildung muss fiir Personen im Alter von 5 bis 15 Jahren verfiigbar sein und an-
geboten werden. Jenseits dieses Alters gibt es keine weitere juristische Einschrin-
kung zu Voraussetzungen der Empfinger:innenvon institutionalisiertem Kultur-
kapital. Diese Bestimmung begriindet sich mit dem Kriterium der Verfiigbarkeit
(Availability). Personen in diesem Alter haben das Recht auf ein Bildungssystem
zur Durchfithrung des Vorschuljahrs und der neun Bildungsstufen.'®® Diese Fest-
legung stiitzt sich auf Art. 67 VK (Comisién Colombiana de Juristas, 2003, S. 5;
Géngora Mera, 2003, S. 33 ff.; Tomasevski, 2003, S. 5).2! Der Artikel bestimmt,
dass diesen Personen in staatlichen Institutionen kostenlose Bildung angeboten
werden muss. Zur Verfiigbarkeit zihlt aber auch das Recht Dritter auf Griindung
eigener Bildungseinrichtungen. Voraussetzung ist, dass die Institutionen iiber
erforderliches Personal verfigen und mit den Verfassungs- und Rechtszielen zu
Bildung tibereinstimmen (Géngora Mera 2003: 36). Zwar sollen Kinder ab finf
Jahren Zugang zur Vorschule haben. Sie konnen ihre Einschulung aber nicht ver-
passen. Sie miissen auch bei verspiteter Einschulung in Bildungseinrichtungen
aufgenommen werden (Rodriguez Cespedes 2015:128).

Auch Personen zwischen 15 und 18 Jahren haben ein Zugangsrecht zur formel-
len Bildung. Der Zugang (Accessibility) erweitert die Personengruppe, die als Emp-
fanger:innen von Bildung in Frage kommen. Durch die kolumbianische Recht-

jahrige lasst sich ein Anspruch auf Vorrang vor anderen Rechten begriinden (Comisién Colombiana de
Juristas 2003a: 85; Gongora Mera 2003: 33; Rodriguez Cespedes 2015: 42).

160 Das Bildungsalter ist dquivalent zur OECD-Durchschnittsbildungszeit, jedoch sind kolumbianische
Studierende beim Eintritt in die héhere Bildung vergleichsweise jung (Fordham et al. 2016: 24 £.).

161 In der mehrmalig reformierten Verfassung von 1886 war Bildung nur bis zur fiinften Klassenstufe obli-
gatorisch (Rodriguez Cespedes 2015: 44).
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sprechung beschrinkt sie sich nicht auf Personen bis 15 Jahre, die bereits ein Recht
auf Bildung haben (Géngora Mera 2003: 36). Anstatt dessen hat jede Person un-
ter 18 Jahren das Recht auf chancengleichen Zugang zum Bildungssystem. Einer
minderjihrigen Person den Zugang zur Bildung zu verweigern, verletzt ihr sub-
jektives Recht auf Bildung (Botero Marino 2006a: 54).

Die Chancengleichheit bedeutet im Bildungsrecht, dass fiir Lernende bzw.
ihre Familien nur ein reduzierter Einsatz von finanziellen Mitteln erforderlich
ist. Indem der Einsatz von ékonomischem Kapital auf ein Minimum reduziert
wird, beansprucht das Recht die Zuteilung von Bildung an Akteur:innen ohne
dabei eine besondere soziookonomische Lage vorauszusetzen. Dies ist im Sinne
der Gleichbehandlung von hoher Bedeutung. Allerdings handelt es sich offenbar
nicht um einen aktiven Ansatz zum Ausgleich sozialer Benachteiligungen.'*

Auch das Kriterium der Bildungsqualitit (Acceptability) konkretisiert die Vor-
aussetzungen, die von Lernenden gefordert werden. Das erfolgt in dem Sinne,
dass ihre sozio6konomische Stellung kein Kriterium fiir das Erreichen der Ver-
fassungs- und Rechtsziele von Bildung sein darf (Géngora Mera 2003: 36). Unab-
hingig von der soziodkonomischen Lage der Lernenden sind Minimalstandards
wie Sicherheit und Gesundheit durch den Staat zu garantieren. Das gilt auch fir
weitere Aspekte wie die Lehrsprache oder die Freiheit von Zensur (Tomasevski
2001:12).

Trotzdem wird die umfassende Verankerung von Qualititskriterien fir Bil-
dung in den kolumbianischen Bildungsgesetzen durchaus angezweifelt (Rodri-
guez Cespedes 2015: 110). Es lasst sich allerdings sagen, dass die Bildungsrechte
fiir Lernende im Bildungsalter ein Bildungssystem mit qualitativen Mindestkri-
terien fordern, welches Zugang und Verbleib sichert.

Auch das Recht auf Verbleib (Adaptability) im Bildungssystem bestimmt, wer
Empfinger:in von institutionalisiertem Kulturkapital sein kann. Grundsitzlich
haben alle minderjahrigen Personen das Recht, in der 6ffentlichen und kosten-
freien grundstindigen Schulbildung zu verbleiben. Dieses Recht limitiert die Per-
sonengruppe auch dann nicht, wenn es zum Zahlungsverzug bei den Schulge-
bithren kommen sollte. Allerdings hingt es bei volljihrigen Schiiler:innen von der
Leistungs- und Verhaltensbewertung ab, ob ein Verbleibsrecht gewihrleistet wer-
den muss (Géngora Mera 2003: 36).

Empfinger:innen von institutionalisiertem Kulturkapital limitieren sich
nicht auf die Gruppe der Lernenden, die sich an mogliche Verinderungen ihres
Umfelds und der Institution ohne Schwierigkeiten anpassen kann. Vielmehr sind

162 Hierzu lasst sich schon an dieser Stelle anmerken, dass die Beriicksichtigung der Urteile des kolumbia-
nischen Verfassungsgerichts diese Einschitzung durchaus relativiert. Das wird aber erst spater ausge-
fithrt vgl. Unterkapitel 2.2.4.2.
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auch Lernende adressiert, auf deren kérperliche und geistige Situationen sich die
Bildungsinstitutionen so anpassen miissen, dass auch eventuelle Behinderungen
nicht zum Teilhabehindernis werden. Zudem haben die Lernenden ein Recht
auf die Beibehaltung des Umfelds und Lernorts inklusive der personlichen und
emotionalen Bindungen. Die Bildungsinstitutionen miissen geeignete Mittel fiir
die harmonische und umfassende Entwicklung der Personlichkeit bereitstellen
(Botero Marino 2006a: 54).16

Im Bereich der hoheren Bildung stellt sich eine andere Situation dar. Héhe-
re Bildung ist weniger fiir allgemeine Personengruppen geéfinet. Die Empfin-
ger:innen von Bildungstiteln im Bereich der héheren Bildung sind im Vergleich
zur schulischen Bildung stirker konditioniert. Rechtlich wird von ihnen ein deut-
lich erhohter Einsatz von institutionalisiertem Kulturkapital und auch von 6ko-
nomischem Kapital erwartet.

Die Verteilung von Bildungstiteln der héheren Bildung wird nach Art. 5
HBG auf einen Personenkreis begrenzt, der sich anhand von Wissen und aka-
demischen Bedingungen auszeichnet (Rodriguez Cespedes 2015: 69 f.). Diese
Einschrinkung beruft sich auf die Autonomie der Institutionen héherer Bildung
nach Art. 69 VK.

Das Bildungsrecht regelt, dass ein Studium im Undergraduate-Bereich den
schulischen Titel Bachiller voraussetzt (Fordham et al. 2016: 27). Im Unterschied
zur Grund- und weiterfithrenden Bildung ist die Verteilung von institutionali-
siertem Kulturkapital der hoheren Bildung auf Personen begrenzt, die bereits
iiber Bildungstitel verfiigen. Im Bereich der hoheren Bildung setzt sich diese
Konditionierung der moglichen Empfinger:innen fort und begriindet die Hier-
archie der Bildungstitel, die itberhaupt akkumuliert werden konnen. Zum durch
die Schulen verliehenen Titel kommt ein Wissenstest auf Schulebene hinzu.
Dieser Wissenstest regelt die Zugangsmoglichkeiten zur akademischen Bildung
durch ein Punktesystem und ist von hoher Bedeutung fiir die Bildungsbiografien
(Babel 2017: 447).1*

Neben diesen grundsitzlichen Bestimmungen der Lernenden in der Schul-
und hoéheren Bildung spezifizieren die Bildungsnormen zusitzlich verschiedene
weitere Personengruppen. Bis auf Ausnahmen unterscheidet sich die Aneignung
der Bildungstitel in diesen Fillen jedoch nicht grundlegend von den allgemeinen
Bestimmungen zu Bildung. Angesichts der Heterogenitit der kolumbianischen

163 So urteilte das Verfassungsgericht schon im Urteil T450/1992 (Botero Marino 2006a: 54).

164 Der Test wird als Examen del Estado bezeichnet und ist nicht gleichzusetzen mit dem Staatsexamen in
Deutschland. Es handelt sich um einen Wissenstest, den das staatliche ICFES-Institut organisiert und
dervon den Bildungsinstitutionen auf den verschiedenen Bildungsstufen durchgefithrt wird. Beim IC-
FES handelt sich dabei um eine 6ffentliche Institution, zu deren Aufgaben die Bewertung und Zertifi-
zierung von Schiilern und Studierenden gehort.
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Gesellschaft ist besonders relevant, dass Personen mit ethnischer Zugehérigkeit
ethnokulturelle Lehrkrifte einfordern kénnen (Rodriguez Cespedes 2015: 130; Vi-
veros 2022: 154). Die Bildung fiir diese Personengruppen wurde in eigenen Nor-
men geregelt. Das Gesetz L70/1993 regelt unter anderem die ethnokulturelle Bil-
dung fir afrokolumbianische Gemeinschaften und wurde im Dekret D804/1995
differenziert.

Zusitzlich spezifiziert das Bildungsgesetz L115/1994 auch Personen mit
Hochbegabung oder »Einschrinkungen« und Bildung fiir Menschen mit rura-
lem Hintergrund. Die Bildung fiir Personen mit auflergewdhnlichen Talenten
und/oder Einschrinkungen wurde durch das Dekret D2082/1996 geregelt. Eben-
so gibt es ein Gesetz fiir Kinder mit Horeinschrinkungen (Gesetz 1324/1996)
und ein Gesetz fiir Personen mit Behinderungen (Gesetz L361/1997) (Rodriguez
Cespedes 2015: 130 f.). Es existieren auch rechtliche Bestimmungen fiir die Er-
wachsenenbildung (Rodriguez Cespedes 2015:132). Fitr Kolumbien ist schliefllich
von hoher Relevanz, dass im Gesetz fiir Opfer von Kolumbiens bewaffnetem
Konflikt eigene Bestimmungen zur Bildung fiir Familien von Opfern vorgesehen
sind (Gesetz L1448/2011).

2.2.2.3. Anforderungen an Lernende

Die Bildungsrechte bestimmen die erforderlichen Einsitze von Lernenden, die
Bildungstitel erwerben mochten. Der Art. 67 VK regelt, dass Bildung in Kolum-
bien in staatlichen Institutionen fiir diejenigen Personen kostenfrei ist, die ihre
Bildung nicht finanzieren konnen. Diese unspezifische Formulierung zum Ein-
satz von 6konomischem Kapital durch die Lernenden bzw. ihre Familien hat die
kolumbianische Rechtsprechung konkretisiert. Fiir den Kern der Bildungsrechte
ist erneut die bereits erwihnte Doktrin der svier Asc mafgeblich.

Grundsitzlich nehmen die kolumbianischen Bildungsnormen eine Auftei-
lung in obligatorische und fakultative Einsitze vor: Das dkonomische Kapital fiir
die grund- und weiterfithrende Bildung wird nicht von den Lernenden eingefor-
dert, sondern ist weitgehend durch den Staat zu erbringen. Die Bildungsnormen
regeln, dass finanzielle Mittel fiir diese Bildung nicht von Lernenden gefordert
werden diirfen. Auf Ebene der Schulbildung ist damit die Befreiung von den
Schulgebithren gemeint, wie sie private Schulen, gestiitzt auf die Bestimmungen
der Art. 201-203 ABG, erheben kénnen (Rodriguez Cespedes 2015: 141). Bildungs-
bezogene Folgeausgaben diirfen dahingegen grundsitzlich von den Lernenden
eingefordert werden. Die Lernenden an 6ffentlichen und privaten Bildungsin-
stitutionen miissen fiir die Finanzierung der obligatorischen Schuluniformen
und Transporte, Lernmittel oder moglicherweise auch einen Internetzugang
aufkommen.
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Im Bereich der hoheren Bildung fordert das Bildungsrecht von den Lernen-
den zumeist die obligatorische Ubernahme der Gesamtkosten (Rodriguez Ces-
pedes 2015: 61). Ein Recht auf kostenfreie héhere Bildung steht nach dem Gesetz
L115/1994 lediglich den landesweit 50 besten Schiiler:innen und auf Ebene der 32
Departamentos Kolumbiens den zwei besten Schiiler:innen zu. MaRgeblich sind
die Ergebnisse bei den ICFES-Staatsexamen (Rodriguez Cespedes 2015: 104).16°
Hiervon zu unterscheiden sind die kreditbasierten Finanzierungen fir héhere
Bildung. Dafiir hat die Regierung von Juan Manuel Santos (2010-2018) das Fi-
nanzierungsprogramm Ser Pilo Paga eingerichtet (Babel 2017: 445). Unter der Re-
gierung von Ivin Duque (2018-2022) wurde das Programm Generacién E begon-
nen. Im Gegensatz zu den Bildungsrechten dndern sich Finanzierungsprogram-
me hiufig im Zusammenhang mit Regierungswechseln.

In den Bildungsrechten finden sich ebenso Bestimmungen zu kulturellem Ka-
pital, das Lernende obligatorisch fiir ihre Bildungsprozesse einsetzen miissen.
Die Art. 30 HBG und 2.6.4.4 D1075/2015 regeln, dass der Erwerb von Bildungsti-
teln der hoheren Bildung den Schulabschluss Bachiller voraussetzt. Dies begriin-
det sich durch den Art. 69 VK, der vom Zugang »geeigneter Personen« spricht.
Somit milssen Lernende institutionalisiertes Kulturkapital einsetzen, um akade-
mische Bildungstitel erwerben zu kénnen.

Dieses Prinzip setzt sich auch im Graduierten-Bereich der héheren Bildung
fort. Fir den Erwerb eines Titels (Magister, Maestro, Doctor) ist der Einsatz des
Undergraduate-Titels (Profesional) obligatorisch. Zusitzlich sind fir Lernende in
Kolumbien Teilnahmezertifikate der ICFES-Wissenstests erforderlich, wenn sie
in der hoheren Bildung weitere Abschliisse anstreben (Babel 2017: 449; Rodriguez
Cespedes 2015: 70).

Den fakultativen bzw. erginzenden Einsatz von okonomischem Kapital
macht das kolumbianische Bildungsrecht auf allen Bildungsstufen méglich. Im
Art. 68 VK ist die Freiheit verankert, dass Eltern die Bildungsform fiir ihre Kinder
frei wihlen diirfen. Ebenso ist es Dritten gestattet, im Rahmen gesetzlicher
Regelungen Bildungseinrichtungen zu griinden und zu unterhalten (Comisién
Colombiana de Juristas 2003a: 85; Rodriguez Cespedes 2015: 48). Somit kénnen
im Rahmen eines durch die Bildungsgesetze abgesteckten Marktes Bildungs-
anbieter gewdhlt werden. Diese rechtlichen Bestimmungen ermdglichen die
Begriindung eines privaten Bildungssektors, der sich vom 6ffentlichen Bildungs-
bereich abgrenzt (Rodriguez Cespedes 2015: 57).16¢

165 Siehe zu den Staatsexamen des ICFES Fufnote Nr. 164.
166 Private Bildung gab es schon vor den aktuell giiltigen Bildungsgesetzen. Bereits in den 1960er Jahren
war es das Argument der US-amerikanischen Bildungsberatung, dass die universitire Autonomie und
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Es witrde im Fall Kolumbien zu kurz greifen, hierunter eine allumfassende
Kommodifizierung von Bildungstiteln zu verstehen. Der schillernde Begriff von
Bildung als Ware beschreibt nur einen Teilbereich im Bildungsrecht. Eine Be-
schrankung auf den Warencharakter von Bildung unterschitzt die nichtmone-
tiren Kapitaleinsitze, die das Bildungsrecht von Lernenden fordert.

Maf3geblich dafir ist, dass das Bildungsrecht nicht die Méglichkeit vorsieht,
dass Lernende fehlendes Kulturkapital durch 6konomisches Kapital ausgleichen.
Beispielsweise ist der Einsatz von Finanzmitteln ist kein rechtlich vorgesehener
Ersatz fiir Abschliisse, wie den schulischen Bachiller oder akademische Titel
aus dem Undergraduate-Bereich. Auf der Ebene des Bildungsrechts sind ¢ko-
nomische und kulturelle Kapitaleinsitze in Kolumbien inkommensurabel.'¢”
Gleichwohl wichst die bildungsrechtliche Bedeutung des privaten Einsatzes von
Finanzmitteln bei Bildungsprozessen. Bildungsgebiihren sind nur im Bereich
der grundstindigen und weiterfithrenden Bildung fakultativ und werden im
Bereich der hoheren Bildung in der Regel obligatorisch. Darum ist anzuerken-
nen, dass die Bildungsrechte das Hinzuziehen von 6konomischem Kapital auf
jeder Bildungsstufe im Bildungsprozess moglich machen. Zumal aber der Ein-
satz obligatorischer Kapitalformen hierdurch nicht eingeschrinkt werden darf,
muss festgehalten werden, dass auch private Einrichtungen zum Schutz der
(Bildungs)Grundrechte verpflichtet sind (R. Arango 2014: 218).

2.2.2.4. Institutionelle Pflichten im Bildungsbereich

Dieimvorherigen Abschnitt beschriebenen Personengruppen haben ein subjekti-
ves Recht auf Bildungsleistungen. Um diese Leistungen zu konkretisieren setzen
die kolumbianischen Bildungsnormen die Aufteilung von obligatorischen und fa-
kultativen Einsidtzen auch in den Verpflichtungen von 6ffentlichen und privaten
Institutionen fort (R. Arango 2014: 211). Zwar nennt der Art. 68 VK die Akteur:in-
nen Staat, Familie und Gesellschaft (Rodriguez Cespedes 2015: 44).1%8 In erster Li-

Unabhingigkeit durch private Universititen garantiert werden und daher ein Wandel von staatlichen
zu privaten Institutionen erforderlich sei (R. Arango 2014: 235).

167 Moglich ist der Kauf von Nachhilfeunterricht, jedoch diirfen die Lehrkrafte der Nachhilfe selbst keine
Priifungen fiir die Lernenden abnehmen. Allerdings zeigt das Beispiel der strafrechtlichen Verfolgung
der Gruppe Los Intelectuales, dass durchaus ein Markt existiert. 2018 berichtete die Zeitung El Espectador
von einer Gruppe talentierter junger Menschen, die gegen Bezahlung das Absolvieren von universitiren
Aufnahmepriifungen fiir zahlungswillige Personen itbernommen haben. Die jungen Menschen haben
versucht, die Priifungen unter falschem Namen abzulegen und ihren Klient:innen bzw. deren Kindern
einen Studienplatz an den wenigen 6ffentlichen Universititen zu sichern (El Espectador 2018).

168 Wie auch andere Rechtsbereiche verwendet das Bildungsrecht einen Gesellschaftsbegriff, der eher an
der hegelianischen Bestimmung der biirgerlichen Gesellschaft, als an soziologischen Gesellschaftsde-
finitionen orientiert ist.
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nie beziehen sich die Bildungsnormen jedoch auf die Bildungsinstitutionen, die
Institutionen der hoheren Bildung, das Bildungsministerium und die kolumbia-
nischen Gebietskérperschaften.’®® Hierzu ist zu erkliren, dass der kolumbiani-
sche Staat nach 1991 zentrale und dezentrale Elemente aufweist.”° Die Rechtsga-
rantien zu Bildung sprechen einerseits fiir einen zentralistischen Staat, der an-
dererseits dezentral getroffene Entscheidungen tiber Bildung von den 32 Depart-
amentos und itber 1.100 Munizipien einfordert. Auch diese Verpflichtungen wei-
sen darauf hin, dass im Bildungsrecht eine rechtlich abgebildete Arbeitsteilung
fir die Zuteilung von institutionalisiertem kulturellem Kapital zu sehen ist.

Schulische Bildungsinstitutionen

Die Bildungsgesetze legen Bereiche fest, in denen die Schulen zu autonomen
Entscheidungen wiber die Verteilung von institutionalisiertem Kulturkapital an
Schiiler:innen verpflichtet sind. Das Projecto Educativo Institucional ist nach Art.
77 1115/1994 mafigeblich fiir die autonomen Entscheidungen der Schulen. Es
handelt sich dabei um einen Bauplan fiir schulische Lernprozesse, der auf Schul-
ebene federfithrend durch die Leitung erarbeitet wird (Comisién Colombiana de
Juristas 2003a: 27; Rodriguez Cespedes 2015: 102).1"*

Auch iiber das Curriculum muss die Bildungsinstitution autonom entschei-
den. Im Gegensatz zur Mehrheit der lateinamerikanischen Linder existiert in
Kolumbien kein landesweit giiltiges Curriculum (Fordham et al. 2016: 43). Daher
riumt das allgemeine Bildungsgesetz L115/1994 den Bildungsinstitutionen eine
deutlich erhéhte Freiheit bei der Bestimmung der Lehrinhalte und Bewertung
von Schulleistungen ein. Allerdings miissen fiir jede Bildungsstufe obligatori-
sche Wissensbereiche definiert werden. Zusitzlich konnen optionale Angebote
geschaffen werden, die auch regionale Besonderheiten und Lehrmethoden
beriicksichtigen (Rodriguez Cespedes 2015: 101).

Schliefdlich miissen die Bildungsinstitutionen Schulordnungen erarbeiten
(Manual de Convivencia), die jedoch den zentralen Kern der Bildungsrechte (>vier
Asq) nicht einschrinken diirfen (Géngora Mera 2003: 35). Den Schiiler:innen
muss die Bildungsinstitution nur in eingeschranktem Mafle Mitbestimmungs-

169 Gemeint sind staatliche Einheiten auf Ebene der Departamentos und Municipios. Die Verfassung von 1991
hat zu einer Dezentralisierung im Bildungsbereich gefithrt, bei der diesen Ebenen mehr Verantwortung
iibergeben wurde (Fordham et al. 2016: 42). Diese subsidiire Verantwortung stiitzt sich auf Art. 287 VK
(Rodriguez Cespedes 2015: 287). Zur Vereinfachung werden weitere Institutionen nicht besprochen, so
z.B. das ICFES-Institut.

170 Siehe niher zum politischen System Kolumbiens Betancourt und Birle (2017), Hartmann (2017) und Kur-
tenbach (2017).

171 Das Proyecto Educativo Institucional ist im Allgemeinen Bildungsgesetz L115/1994 geregelt. Siehe auch Fuf3-
note Nr. 151.
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moglichkeiten einrdumen. Bei der Ausiitbung administrativer Entscheidungen
beschrinkt sich die Partizipation zumeist auf ein Prisenzrecht in einem als
Schulregierung bezeichneten Gremium (Rodriguez Cespedes 2015: 101).

Die Verpflichtung auf autonome Entscheidungen in administrativen Belan-
gen betrifft auch private Bildungseinrichtungen, die nach Art. 68 VK von Dritten
er6ffnet und unterhalten werden konnen. Die Regulierung dieser Institutionen
erfolgt ebenfalls durch das allgemeine Bildungsgesetz von 1994. Auch sie miissen
tiber das erforderliche Personal verfiigen und mit den Verfassungs- und Rechts-
zielen der Bildung iibereinstimmen (Géngora Mera 2003: 36). Besonders wichtig
ist dabei, dass ein Vorenthalten von Bildungstiteln bei Zahlungsverzug unzulis-
sigist. Diese Regelung ist vorrangig relevant fiir die Privatschulen. Sie greift aber
auch im Fall von Verwaltungsbeitrigen, die bisweilen an 6ffentlichen Schulen er-
hoben werden.'”>

Institutionen der hoheren Bildung

Die Bildungsrechte regeln die Verpflichtungen der Universititen. Zudem legen
sie auch die Verpflichtungen der Institute fiir berufliche Ausbildungen fest. Es
handelt sich dabei hauptsichlich um die SENA-Ausbildung, zusitzlich existiert
aber auch eine Vielzahl weiterer Institute, die unterschiedliche Rechtsformen ha-
ben kénnen. Auch im Fall der héheren Bildung begriindet das Bildungsrecht die
Bestimmungen zu den institutionellen Verpflichtungen bei der Verteilung von in-
stitutionalisiertem Kulturkapital.

Offentliche Universititen geniefien nach Art. 69 VK eine Autonomie. Sie ha-
ben mit der weitgehenden Verpflichtung zur autonomen Ausitbung administra-
tiver Entscheidungen die »Volljihrigkeit« erlangt (Rodriguez Cespedes 2015: 49;
R. Arango 2014:203).

Das Gesetz fiir hohere Bildung L30/1992 (HBG) bestimmyt, dass sie sich in Be-
langen der Wissenschaft, Verwaltung und Finanzen selbst steuern (Rodriguez Ce-
spedes 2015: 71). Im Gegensatz zu anderen 6ffentlichen Einrichtungen kann die
Regierung nicht die Leitung ernennen und darf nicht die Statute autorisieren
(Rodriguez Cespedes 2015: 73). Ferner ist nach dem Gesetz fir hohere Bildung
mindestens ein Undergraduate-Abschluss (Profesional) fiir eine Titigkeit als Do-
zent:in erforderlich (Rodriguez Cespedes 2015: 73). Damit konnen die staatlichen
Universititen in Studiengingen institutionalisiertes Kulturkapital nur dann ver-
teilen, wenn sie selbst iiber Lehrpersonal mit entsprechenden Bildungstiteln ver-

172 Die Modalititen legt Art. 2 im Dekret D1650/2013 fest. Es muss bewiesen werden, dass die Zahlung aus
wichtigem Grund nicht méglich war. Dafiir muss gezeigt werden, dass die notwendigen Schritte un-
ternommen wurden, um den Verpflichtungen nachzukommen.
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fiigen.'” Auch private Universititen regeln sich im Rahmen der universitiren Au-
tonomie selbst. Thre Selbstregulierung muss dabei im Einklang mit den fir pri-
vate Universititen zugelassenen Rechtsformen stehen.”” Fiir die Griindung einer
privaten Universitit ist eine Akkreditierung durch das Bildungsministerium er-
forderlich, fiir die unter anderem ein Regelwerk fiir Studierende vorgelegt wer-
den muss (Art. 100 HBG).'”

Im weiteren Sinne spielen schlief3lich auch die Berufsbildungswerke des SE-
NA eine Rolle. Wie bereits erwihnt wurde, gehért das SENA zum Arbeitsminis-
terium und hat eigene Mittel und Reglementierungen (Fordham et al. 2016: 41).
Die SENA-Institute wurden 1957 zunichst fiir die nichtuniversitire Berufsaus-
bildung gegriindet. Mittlerweile bieten sie jedoch auch Programme der hoheren
Bildung an (Babel 2017: 449; Orozco 2006: 274). Dieser Umstand erklirt die Abde-
ckungsquoten fiir hhere Bildung in Kolumbien maf3geblich (Yepes Ocampo 2016:
137).

Bildungsministerium und Gebietskorperschaften

Das Bildungsministerium verfiigt iber zwei Referate, die sich den Bereichen der
schulischen und héheren Bildung getrennt widmen. Grundsatzlich ist das Minis-
terium fiir alle Bildungsbereiche verantwortlich (Fordham et al. 2016: 40).”° Der
Art. 148 ABG regelt die Funktionen des Ministeriums in den Bereichen Politik und
Planung, Inspektion und Aufsicht sowie in der Verwaltung.

Fir die landesweite Verteilung von Kulturkapital in Form der Bildungstitel
existiert eine Vielzahl normativer Bestimmungen zum Bildungshaushalt. Sie ver-
pflichten das Ministerium auf den Einsatz von 6konomischen Mitteln fiir Zwecke
der Schulbildung. Zunichst regelt das allgemeine Bildungsgesetz die Bildungsfi-
nanzierung im Bereich der Grund- und weiterfithrenden Bildung (Rodriguez Ce-
spedes 2015: 140). Einerseits ist die Finanzierung des Bildungssystems auf dieser

173 Siehe zur wissenschaftlichen Qualifikation des Personals kolumbianischer Universititen Babel (2017:
450).

174 Universititen kdnnen juristische Personen ohne Gewinnabsicht, Kooperationen, Stiftungen oder In-
stitutionen solidarischer Wirtschaft sein, Art. 98 HBG. 2011 richteten sich Studierendenproteste gegen
eine Reform des HBG L30/1992, die unternehmerische Gewinnabsichten deutlich verstirken wollte (Ho-
yos Lépez & Flechas 2014).

175 Zur Deregulierung der Universititen existiert eine vielschichtige Debatte iiber neoliberale Universitits-
politiken (Gomez Campo 2015; Mora Cortés 2016). Fiir den Bereich des Rechtsstudiums kommentiert
Garcia Villegas (2010a: 17): »Nichts ist einfacher, als in Kolumbien eine Rechtsfakultit [...] zu griinden.
Ich tibertreibe wenig, wenn ich sage, dass es ausreicht, wenn eine Gruppe von Anwilten einen Schup-
pen mietet, ihn in Klassenzimmer teilt, ein paar Stithle beschafft und aus ihren Gesetzesbiichern eine
Bibliothek macht.« Siehe hierzu auch (Ceballos Bedoya 2017).

176 Die SENA-Berufsausbildung ist an das Arbeitsministerium angebunden. Das SENA bietet Bildungs-
programme der technisch/technologischen Bildung an (Babel 2017: 449).
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Ebene zentralisiert. Der nationale Haushalt muss den Grof3teil der Bildungsaus-
gaben in Kolumbiens 32 Departamentos auf munizipaler Ebene abdecken (Ford-
ham et al. 2016: 55). Die Berechnung der finanziellen Mittel erfolgt auf Basis der
Personen, die wegen ihres Rechtsanspruchs auf Bildung beschult werden miissen
(Comisién Colombiana de Juristas 2003a: 89).”” Grundsitzlich liegen der Finan-
zierung von Bildung komplexe normative Bestimmungen zugrunde, die weit itber
das Gesetz L115/1994 hinausgehen.'”® Beispielsweise muss die Nation die Gelder
aufbringen, damit in den Munizipien Lehrkrifte angestellt werden kénnen (Ro-
driguez Cespedes 2015: 63).

Zusatzlich stecken Bildungsrechte auch administrative Entscheidungspflich-
ten des Bildungsministeriums ab. Beispielsweise muss das Ministerium die Mu-
nizipien bei fachlichen Fragen im Bereich der Bildungsverwaltung beraten. Eben-
so fillt es in den Aufgabenbereich des Ministeriums in Munizipien die eigenstin-
dige Mittelverwaltung zu zertifizieren (Rodriguez Cespedes 2015: 88)."7” Im Be-
reich der hoheren Bildung limitiert die universitire Autonomie zwar den direkten
Zugrift des Ministeriums. Trotzdem ist es mit Aufsichtsfunktionen betraut. Dies
gilt besonders gegeniiber den privaten Anbieterinnen hoherer Bildung (Fordham
etal. 2016: 43).

Andererseits bestimmt der Art. 67 VK, dass sich zusitzlich zum Bildungsmi-
nisterium auch die Gebietskérperschaften an der Verteilung von institutionali-
siertem Kulturkapital im Bereich der Schulbildung beteiligen miissen. Hierzu er-
halten in der Regel die Schulbehérden der Departamentos und unter bestimmten
Umstinden auch die munizipalen Schulbehérden Finanzmittel von der Nation.'®°
Mit diesen Mitteln miissen sie die Durchfithrung des schulischen Betriebs absi-
chern. Sie miissen die Anstellung von Lehrkraften ermdglichen, Investitionen ta-
tigen und die Infrastruktur sowie Ausstattung der 6ffentlichen Einrichtungen der
Schulbildung garantieren (Rodriguez Cespedes 2015: 76).

Unabhingig davon, ob die Entscheidung bei den Departamentos oder Mu-
nizipien liegt, muss sichergestellt werden, dass den schulischen Bildungsinsti-
tutionen geeignete Lehrkrifte zur Verfiigung stehen. Seit 1979 regelt das Dekret

177 Die Comisién Colombiana de Juristas (2003a: 89) sieht hierin ein systematisches Finanzierungspro-
blem, denn die Bedarfe eines Bildungssystems enden nicht notwendigerweise mit solchen Pro-Kopf-
Ausgaben. In diesem Zusammenhang ist die Diskussion iiber »Geisterschiiler« erwihnenswert. Ford-
ham et al. (2016: 61) berichten fiir das Jahr 2012 von 300.000 Lernenden, die registriert wurden aber
nicht existierten. Auch im Bildungssektor gibt es in Kolumbien immer wieder Korruptionsvorwiirfe.

178 MafRgeblich sind die Art. 356 und 357 VK und das Instrument zur Partizipation an 6ffentlichen Mitteln
(Sistema General de Participaciones) sowie das Gesetz L715/2001 und seine Regulierungsdekrete (Rodriguez
Cespedes 2015: 87).

179 Das Bildungsministerium kann Munizipien als Entidades Territoriales Certificadas zertifizieren, wenn es
dort die notwendigen Voraussetzungen erfiillt sieht (Fordham et al. 2016: 43).

180 Hierfiir erforderlich ist die Zertifizierung als Entidades Territoriales Certificadas.
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D2277/1979 die Anstellung von Lehrpersonal. Mittlerweile ist es nur noch in stark
modifizierter Form giiltig und wurde durch zusitzliche Normen erganzt (Comi-
sién Colombiana de Juristas 2003a: 21). Seit 1991 muss bei Lehrkriften aufSer-
dem die ethische und pidagogische Eignung anerkannt sein (Rodriguez Cespedes
2015: 47). Nach Art. 116 ABG geschieht dies durch den Nachweis von Bildungsti-
teln.”® Die Bildungsgesetze bestimmen, dass Gebietskdrperschaften bei der Aus-
iibungihrer administrativen Verwaltungsentscheidungen im Personalbereich die
Verfiigbarkeit von institutionalisiertem Kulturkapital sicherstellen miissen.*®

Im Bereich der hoheren Bildung funktioniert der Unterhalt 6ffentlicher Bil-
dungsinstitutionen durch deren eigenes Finanzierungsregime. Diese Universi-
titen miissen offentliche Finanzmittel fiir hohere Bildung von Lernenden einset-
zen (Rodriguez Cespedes 2015: 73). Im Unterschied zur Schulbildung kénnen die
Plitze jedoch nicht aus einem verallgemeinerten Rechtsanspruch auf universiti-
re Bildung begriindet und berechnet werden. Bei privaten Bildungseinrichtun-
gen ist aufgrund der nichtéffentlichen Rechtsform keine Verwendung 6ffentli-
cher Gelder vorgesehen. Rechtlich geregelt sind die bereits angesprochenen Sti-
pendienprogramme fiir eine begrenzte Anzahl von Schiiler:innen mit Bestergeb-
nissen bei den vom ICFES organisierten Wissenstests (Rodriguez Cespedes 2015:
104).

2.2.2.5. Ausgleich von Ungleichheit und Freiheit zu Ungleichheit

Zusammenfassend zeigt sich, dass Bildungsrecht innerhalb der kolumbiani-
schen Gesellschaft einen Bereich abgrenzt und, Pierre Bourdieu folgend, die
juristischen Spielregeln fiir das Bildungsfeld bestimmt.'® Die rechtlich-formel-
len Verteilungsbestimmungen im Bildungsrecht legen fest, wer sich welches
institutionalisierte Kulturkapital unter Zuhilfenahme welcher Unterstiitzungen
aneignen kann. Diese juristische Darstellung veranschaulicht das Schema in

181 Erforderlich sind nach Art. 116 L115/1994 die Titel Licenciado oder Profesional aus dem Undergraduate-Be-
reich der héheren Bildung. Méglich ist es zudem durch den Schulbesuch einer Escuela Normal Superior,
eine vereinfachte Lehrbefihigung fiir den Bereich der vorschulischen und grundstindigen Bildung zu
erhalten (Comisién Colombiana de Juristas 2003a: 21).

182 Ausnahmen von den Regelungen zu den erforderlichen Titeln bestimmt der Art. 116 L115/1994 fiir Zo-
nen mit schlechtem Zugang. Hier kann Bildung auch durch Lehrpersonen ohne Titel hoherer Bildung
angeboten werden (Comisidén Colombiana de Juristas 2003a: 21). Besondere Regelungen zum institu-
tionalisierten Kulturkapital von Lehrer:innen an Schulen existieren auch fiir afrokolumbianische und
indigene Gemeinschaften. Fiir ethnokulturelle Lehrkrifte konnen die professionellen Anforderungen
entfallen (Comisién Colombiana de Juristas 2003a: 21; Rodriguez Cespedes 2015: 130).

183 Wie bereits bemerkt kommt die Feldmetapher aus dem elektromagnetischen Bereich und macht deut-
lich, dass es sich um einen durch gesellschaftliche Krifte geprigten Bereich des Sozialen handelt (Ter-
diman 1987: 808).
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Abbildung 1 in stark vereinfachter Form. Die Tabelle 1 fiigt einige Erginzungen
hinzu.
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Abbildung 1: Arbeitsteiliger Kapitaleinsatz und Titelerwerb im Bildungsrecht.
Stark vereinfachtes Schema.
Quelle: Eigene Darstellung.

Hierbei zeigt die kapitalbasierte Analyse der Bildungsrechte eine besondere
Dynamik: Mit steigendem Bildungsgrad, d.h. im Laufe der Akkumulation von
institutionalisiertem Kulturkapital bei den Lernenden, sehen die Bildungsrech-
te einen sich sukzessive ausweitenden Einsatz von 6konomischem Kapital vor,
der durch die Lernenden zu erbringen ist. Auf dieser Grundlage kann die populi-
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re These der Kommodifizierung von Bildung nicht ohne Weiteres geteilt werden
(Barragan Diaz 2018: 41-44).

KK: Titel Bachiller

Titel / Abschluss Einsatz Lernende Einsatz Staat
OK: Studiengebiihren OK: Studienkredite
Doctorado . . . . .
KK: Titel Maestro / Magister KK: Dozierende (min. Profesional)
Magister / Maestro/ | OK: Studiengebiihren OK: Studienkredite
Especializacién KK: Titel Profesional KK: Dozierende (min. Profesional)
M . .. OK: Studienkredite, Studienplitze
Profesional OK: Studiengebithren offentliche Universititen

KK: Dozierende (min. Profesional)

Técnico / Tecndlogo

OK: Studiengebiithren
KK: Titel Bachiller

OK: SENA-Ausbildungsplitze
KK: Instruktor:innen

Bachiller

OK: Lernmaterial, Uniform, Trans-
port
KK: Titel Bachiller Basico

OK: Pro Schiiler:in U18: Lehrkrifte,
Infrastruktur, Ausstattung
KK: Zugelassene Lehrkrifte

Bachiller Basico

OK: Lernmaterial, Uniform, Trans-
port

OK: Pro Schiiler:in U18: Lehrkrifte,
Infrastruktur, Ausstattung

KK:/
Tabelle 1: Arbeitsteiliger Kapitaleinsatz und Titelerwerb im Bildungsrecht.
Auswahl obligatorischer Einsitze OK = Okonomisches Kapital, KK = Kulturkapital.
Quelle: Eigene Darstellung.

KK: Zugelassene Lehrkrifte

Vielmehr zeigen die rechtlichen Regelungen zum Einsatz von 6konomischem
Kapital: Die Analyse der Bildungsrechte durch Bourdieus Kapitalbegrift ermog-
licht es, den Aspekt ungleicher Bildung in Kolumbien schon auf rechtlich-norma-
tiver Ebene verankert zu sehen. Die Bildungsrechte fordern in den durch insti-
tutionalisiertes Kulturkapital definierten Zugangsbarrieren einen immer hohe-
ren Spieleinsatz der Lernenden. Die Bildungsrechte bestimmen in den unteren
Bereichen der Bildung keinen obligatorischen Einsatz von 6konomischem Kapi-
tal. Sie schliefden ihn aber ebenfalls nicht aus. Im Bereich der hoheren Bildung
hat die kolumbianische Rechtsprechung diese Regelung bisher nicht nennens-
wert auf den Graduate-Bereich ausgedehnt. Das kolumbianische Bildungsrecht
bestimmt, dass 6konomisches Kapital fiir Master- oder gar Doktortitel in der Re-
gel privat aufgebracht werden muss.

Grundsitzlich macht es das kolumbianische Bildungsrecht daher méglich,
dass Akteur:innen soziockonomische Privilegien in Bildungsvorteile tibersetzen.
So ist die Bilanz zwiespaltig: Zwar halten die Bestimmungen der kolumbia-
nischen Bildungsrechte verschiedene Ausgleiche fiir benachteiligte Lernende
bereit. Allerdings bieten sie auch die Freiheit, um die ungleich verteilten Privile-
gien gesellschaftlicher Positionen in Bildungsvorteile zu iibersetzen. Aus diesem
Grund besteht der nichste Schritt in der Analyse dieser sozialen Disparititen als



RECHTSGARANTIEN UND TRANSFORMATION IM BILDUNGSBEREICH 135

Zusammenhang ungleicher gesellschaftlicher Positionen im sozialen Raum der
kolumbianischen Gesellschaft.

2.2.3. Persistente Ungleichheiten

In Kolumbien werden sozio6konomische Privilegien nicht nur rechtstheoretisch
in Bildungsvorteile umgesetzt. Bildungsungleichheit findet vor allem in der
Praxis statt. An vorderster Stelle ist die extrem ausgeprigte und persistente
soziale Ungleichheit der kolumbianischen Gesellschaft zu nennen (Gootenberg &
Sandoval 2010: 373). Das konkretisieren in diesem Kapitel zu analysierende Daten
tiber ungleiche Einkommens- bzw. Vermogensverteilungen, itber die ungleiche
Behandlung aufgrund von Geschlechts- und rassifizierenden Zuschreibungen,
aber auch tber die ungleichen Lebensstile der kolumbianischen Bevolkerung.
So hat es fir die Analyse der gegenwirtigen kolumbianischen Gesellschaft eine
herausgehobene Bedeutung, dass Ungleichheit nicht ausschliefdlich materielle
Sozialstrukturen meint.

Wenn soziale Ungleichheit ins Blickfeld riickt, so erhellt sich der gesellschaft-
liche Kontext, in dem Bildung stattfindet und mit dem sich rechtliche Transfor-
mation in Kolumbien letztendlich beschiftigt. Die folgende Auseinandersetzung
mit Ungleichheitsforschungen in Kolumbien ist daher maf3geblich fiir das Argu-
ment, dass sich empirische Forschung tiber das Bildungsklagen in Kolumbien in
besonderer Weise eignet, um Zusammenhinge von Recht und Transformation
empirisch zu erforschen. Die Analyse sozialer Ungleichheit in Kolumbien plausi-
bilisiert die Eignung dieses Forschungsbereiches und begriindet den Forschungs-
gegenstand.

Dementsprechend sucht dieses Kapitel eine schematische Darstellung
zentraler Eigenschaften der kolumbianischen Gesellschaft. Dabei erklire ich
ausdriicklich: Die folgende Zusammenfassung kann keine Vollstindigkeit be-
anspruchen, wie dies an anderer Stelle bei ausfithrlichen und detaillierten
Beschreibungen der soziohistorischen Entwicklung Kolumbiens bereits gegeben
ist (Centro de Memoria Histdrica 2013; Kalmanovitz 2003; Palacios 2020).

Nachdem ich mich im Kapitel 2.1.2 mit dem Begriff der Konflikte sozialer
Ungleichheit beschiftigt habe, lisst sich die kolumbianische Gesellschaft nun
als sozialer Raum auffassen, der durch Ungleichheitskonflikte geprigt ist. Es
handelt sich um Kimpfe und Verteidigungen von gesellschaftlichen Positionen.
Diese Konflikte umfassen nicht nur den Streit um Kapitalformen, sondern im
Zusammenhang mit Kolumbiens bewaffnetem Konflikt auch den mitunter ge-
waltsamen Kampf um die Bedingungen der Kapitalakkumulation. Dabei zeigt
sich eine dynamische Gesellschaft persistenter Ungleichheiten, weshalb das
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Bildungsrecht und seine Rechtsgarantien im Kontext der sozialen Disparititen
dieser Gesellschaft umgesetzt werden miissen.

2.2.3.1. Politische Rahmenbedingungen

In Kolumbien konnten die Konflikte um 6konomisches Kapital bisher nicht durch
politische Rahmensetzung entschirft werden. Angesichts der persistenten Un-
gleichheit der kolumbianischen Gesellschaft hat politischer Eingriff und auch die
bereits angesprochene Verfassungstransformation von 1991 auf lange Sicht kei-
nen nachhaltigen Ausgleich bewirkt.'® Hierin zeichnet sich ein wichtiger Befund
tiber die politischen Rahmenbedingungen ab, die lange Zeit Ungleichheiten nicht
reduzieren konnten. Fiir die weitere, soziohistorische Vertiefung dieser Analyse
der kolumbianischen Gesellschaft verweise ich hier allgemein auf die vorliegen-
den Arbeiten von Gonzélez Gonzalez (2014), Palacios (2020) und aktuell auch der
kolumbianischen Wahrheitskommission (2022).

Anstelle einer tiefgriindigen Auseinandersetzung mit Kolumbiens politischer
Okonomie sei jedoch angemerkt, dass bereits in den spiten 1960er Jahren zu
Kolumbiens ohnehin schon verarmter Landbevélkerung eine zunehmend pre-
karisierte Stadtbevolkerung hinzukommt. Sie verliert im Zusammenhang mit
der biirgerkriegsartigen Gewaltphase La Violencia ihre Lebensgrundlage im lind-
lich-andinen Raum und wird in die wachsenden Stidte getrieben, wo sich die
Bevolkerung hiufig in informelle Lohnarbeit begeben muss (Gonzalez Gonzailez
2014: 249; Pérez Rivera 1988: 61). Die im Zusammenhang mit der zunehmenden
kapitalistischen Entwicklung stehende Urbanisierung und lindliche Verarmung
fordert die Politik heraus. Die sich wandelnde kolumbianische Gesellschaft
bedarf sozialpolitischer Antworten.

Als mafigebliche politische Akteurin bildet sich 1958 die Frente Nacional durch
einen Zusammenschluss der konservativen Partei und der liberalen Partei.'® Al-
lerdings kommt es zu einer undemokratischen Arbeitsteilung im politischen Ta-
gesgeschift der Frente Nacional. Wozu es nicht kommt, ist der Ausgleich sozialer

184 Im Jahr 2022 ist mit Gustavo Petro erstmals ein linksgerichteter Prisident gewihlt worden. Ebenso ist
die Wahl der afrokolumbianischen Vizeprasidentin Francia Marquez ein historisches Novum. Fiir For-
rest Hylton und Aaron Tauss ist das Grund genug, um die Unterschicht nach 200 Jahren erstmalig mit
zwel »own tribunes in office« reprisentiert zu sehen (Hylton & Tauss 2022: 115). Ob dieses Urteil auch
jenseits der formalen Ernennung haltbar ist, kann wohl erst mit zeitlichem Abstand eingeschitzt wer-
den.

185 Die Frente Nacional (1958-1974) gilt als politische Antwort auf die Gewaltphase La Violencia, die im An-
schluss an die Ermordung des liberalen Politikers Jorge Elecier Gaitan am 9.4.1948 weite Teile Kolumbi-
ens heimsuchte. Den Zugang zur Regierung teilten sich die liberale und konservative Partei auf (Fischer
& Jiménez Angel 2017: 48; Gonzalez Gonzélez 2014: 319 ff.; Kalmanovitz 2003: 396 ff.; Kurtenbach 2017:
98 f).
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Disparititen. Weder die neuen urbanen Arbeitnehmer:innen, noch die auf dem
Land verbliebene biuerliche Bevolkerung wird vor der Verarmung geschiitzt. An-
stelle dessen etablieren sich Korruption und Klientelismus in der kolumbiani-
schen Exekutive. Infolgedessen scheitern auch oppositionelle Akteur:innen dar-
an, durch sozialpolitische Rahmenbedingungen bzw. eine Agrarreform der un-
gleichen wirtschaftlichen Akkumulation entgegenzuwirken. Sie weichen in den
1970er Jahren auf Streiks und Proteste und die Kanile sozialer Bewegungen aus
(Machado 2017; Rampf & Chavarro 2014: 5).

Der wirtschaftliche Ausgleich zugunsten der verarmten Bevilkerung miss-
lingt auf dem politischen Weg. Ein zusitzlicher Grund hierfiir ist die heftige poli-
tische Gewalt, die Gewerkschaftsbewegungen und anderen Akteur:innen mit so-
zialpolitisch-linker Agenda spitestens seit den 1980er Jahren entgegenschlagt.

Schon seit Mitte der 1960er Jahre kommt es zu gewaltsamen Auseinander-
setzungen zwischen dem Zentralstaat und biuerlichen Selbstverteidigungsgrup-
pen in einzelnen Regionen des Landes. Als prominenteste Gruppe bilden sich die
Fuerzas Armadas Revolucionarias de Colombia (FARC-EP). Jedoch wird die spiter aus
der FARC hervorgegangene politische Partei Unién Patridtica beinahe vollstindig
eliminiert. Die Absicht ist es, Akteur:innen aus dem politischen Feld zu entfernen
und Aspirationen fir sozialen Ausgleich im Keim zu ersticken (Centro de Memo-
ria Histérica 2018:453). Paramilitirische Gruppen ermorden systematisch Partei-
angehorige und Sympatisant:innen der Unién Patridtica. Auch Inhaber:innen poli-
tischer Amter in den munizipalen Rathiusern fallen der politischen Gewalt zum
Opfer (Gonzélez Gonzalez 2014: 390). Als am 22.03.1990 mit Bernardo Jaramillo
Ossa der Priasidentschaftskandidat der Unidén Patriética ermordet wird, ist die Ra-
dikalitit der paramilitirischen Strategien nicht mehr zu leugnen. Der gewaltsa-
me Eingriffin die wirtschaftliche Kapitalakkumulation tritt offensichtlich zutage
(Zelik 2009).

Entscheidend ist, dass sich Konflikte um 6konomisches Kapital nicht nur um
Einkommen bzw. Vermoégen drehen, sondern besonders auch um Landbesitz
und Landkontrolle. Dieser historisch ungleich verteilte Besitz und Zugang hat
die Schliisselrolle fiir den bewaffneten Konflikt Kolumbiens (Gonzailez Gonzalez
2014: 249 ff; Kalmanovitz 2003: 56). Schon wihrend der 1980er Jahre widmeten
sich GrofRgrundbesitzer vor allem der Rinderzucht in der kolumbianischen Pe-
ripherie. Nach Daten des Entwicklungsprogramms der Vereinten Nationen von
2011 besitzen 1,15% der Kolumbianer:innen etwa 52 % des Landes (Vera Pifieros
2017: 341).1%¢

186 Inwiefern in Kolumbien nichtformalisierter Landbesitz in Geldwerte iibertragen werden kann, bedarf
einer gesonderten Betrachtung. Beispielsweise diirften die Formalisierung und Vergabe von Landtiteln
relevant sein, aber auch lokale Tauschmirkte fiir Land spielen eine Rolle.
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Im Zusammenhang dieser ungleichen Landverteilung hat der Anbau von Ko-
kapflanzen fiir viele Landwirt:innen mit kleinen und kleinsten Landflichen ho-
here Rentabilitit, als die herkdmmliche Landwirtschaft (Gonzalez Gonzalez 2014:
398). Die Drogenwirtschaft steht in der kolumbianischen Gesellschaft fiir Gewalt.
Sie steht aber auch fir die Chance auf punktuelle wirtschaftliche Gewinne, mit
denen die Méglichkeit fiir sozialen Aufstieg verbunden ist.*®

Allerdings werden die Rahmenbedingungen ungleicher wirtschaftlicher
Akkumulation nicht allein durch die Ausiitbung von Gewalt unterhalten. Eine
entscheidende Rolle spielen auch neoliberale Politiken der swirtschaftlichen
Offnung:.

Die Regierungen von César Gaviria (1990-1994), Ernesto Samper (1994-1998)
und Andrés Pastrana (1998-2002) haben zur ungleichen Akkumulation von
okonomischem Kapital beigetragen. Ein Beispiel fiir diese Politiken sind Flexi-
bilisierungen des Arbeitsmarktes. Wie bereits beschrieben werden Anfang der
1990er Jahre erstmals soziale, wirtschaftliche und kulturelle Rechte umfassend
in die Verfassung aufgenommen.!®® Die gestiegenen Staatsausgaben und die
Auslandsverschuldung der 1990er Jahre dienten allerdings als Begriindung fir
neoliberale Eingriffe in die Sozialsysteme (Ganuza et al. 2001: 311 f.). Letztlich
wirkte sich diese als »wirtschaftliche Offnung« bezeichnete Politik, die gleich-
zeitig die Staatsausgaben weiter erhohte, ambivalent auf die wirtschaftliche
Aktivitdt in Kolumbien aus. Die Beschiftigungszahlen gingen zuriick und die
Arbeitslosenzahlen stiegen an (Ganuza et al. 2001: 321).

Insgesamt haben diese Entwicklungen jedoch die Grundlage fiir ein Wirt-
schaftsmodell bereitet, das auch in den folgenden Dekaden vorherrschend
geblieben ist. So war Kolumbiens Wirtschaft im Zeitraum von 2002 bis 2022 neo-
extraktivistisch ausgepragt. Dabei wurden die rohstoffbasierte Ressourcenaus-
beutung und die Exportorientierung von wenigen, aber grofden Unternehmen
gefordert (Dietz 2017: 363 £., 370—372; Stemmler 2022). Von den Rohstoffexporten
hingt nicht nur die kolumbianische Wirtschaft ab. Auch die Staatsausgaben
sind direkt mit ihnen verbunden. Bisher hat diese politische Entscheidung
zur »Reprimarisierung der Wirtschaftsstruktur« jedoch keinen Ausgleich der
6konomischen Ungleichheit erreicht (Zerda Sarmiento 2017: 320).

187 Das lisst sich beispielsweise an der Kindheitserzihlung einer Kolumbianerin illustrieren, die in den
1990er Jahren im lindlichen Meta die Schule besuchte. Aus der Schulzeit erinnert sie sich, dass einige
ihrer Mitschiiler:innen aus kleinbiuerlichen Familien plétzlich nicht mehr wie gewohnt den Schulweg
liefen, sondern in gepanzerten Gelindewagen zur Landschule gefahren wurden. Landwirte, die vor-
her ein biuerliches Leben gefithrt hatten, investierten durch plétzliche Gewinne aus dem Drogenanbau
punktuell in Luxus- und Sicherheitsgiiter.

188 Siehe zur Vertiefung Unterkapitel 2.2.1.2.
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2.2.3.2. Einkommens- und Vermigensungleichheit

Die hohe Einkommensungleichheit weist auf Ungleichheitskonflikte in der ko-
lumbianischen Gesellschaft hin und macht die sozialen Disparititen ablesbar, in
die das (Bildungs)Recht und die Rechtsgarantien eingebettet sind. 2019 lag der
Gini in Kolumbien bei 51,3, womit die Ungleichheit der Einkommen sehr stark
ausgeprigt ist. Grofd ist auch die Anzahl der Erklirungsansitze fiir die ungleiche
Einkommensverteilung in Kolumbien. Die Einkommensungleichheit steht im
Zusammenhang mit Inflationsdynamiken, 6ffentlichen Ausgaben im Bereich
Wirtschaft und Soziales, der Berufsdiversifizierung, Bildungsunterschieden,
Professionalisierung und Geschlecht (Lasso-Valderrama 2008; Laverde 2010;
Nina B. & Aguilar 1998; Posso 2010). Es gibt ebenso Ansitze, die das Aufkommen
urbaner Gewalt mit der sozialen Ungleichheit korrelieren (Poveda 2011). Auch der
Widerspruch zwischen gestiegener Einkommensungleichheit und gleichzeitiger
Steigerung von Entwicklungsindikatoren wird aufgegriffen (Noejovich Chern-
off 2012). Schliefilich sind intersektionale Verstirkungen von rassistischer und
vergeschlechtlichter Benachteiligung in den Einkommen nachgewiesen (Urea
Giraldo et al. 2014; Viveros 2022: 47).

Ungleiche Einkommen sind Hinweisgeber fiir 6konomische Ungleichheits-
konflikte. Wegen der bekannten Limitationen ist diese Datengrundlage jedoch
kritisch zu verwenden. Optimalerweise miissten Daten zum Besitz genutzt wer-
den. Allerdings lisst deren Verfiigbarkeit haufig keine differenzierten Vergleiche
zu. Tatsichlich geben Statistiken von Finanzimtern und Umfragedaten An-
lass zur Vermutung, dass die hohen Vermégen der Oberschichten unterschitzt
werden.”®” Auch Einkommensdaten beruhen in Lateinamerika teilweise nur
auf Schitzungen (Alvaredo et al. 2017: 26; Kaltmeier 2019: 23). Die empirische
Verteilung der gewihlten Daten stellt der Gini-Index dar.”*° Er gibt anhand der
Lorenzkurve Auskunft iiber die Differenzen einer empirischen Einkommens-

189 So konnten Alvaredo et al. fiir Brasilien zeigen, dass 2015 das vermdgendste Dezil nicht >nur< itber 40 %
(Umfragedaten) sondern 55% der BIP verfuigte (Alvaredo et al. 2017: 29). Die Autoren betonen aber,
dass auch dieser Wert als konservativ zu bezeichnen ist. Tatsichlich diirften nennenswerte Einkom-
men durch legale und illegale Aktivititen generiert werden, die nicht von den Steuerbehérden regis-
triert werden. Auch nicht formalisierte Landbesitze miissten beachtet werden. Sie werden nur bedingt
in Steuervariablen vorkommen. Dennoch lisst sich Land auf lokalen Markten in 6konomisches Kapital
umtauschen. Zu bezweifeln bleibt, dass solche informellen Landbesitze in den Statistiken der Finanz-
amter korrekt abgebildet werden.

190 Andere statistische Maf3e fiir Einkommensungleichheit sind der Variationskoeffizient, der Theil-Index
und weitere Mafe fiir die Bevolkerungsbeteiligung am Einkommen. Diese Werte stehen fiir Kolumbien
zur Verfiigung (Sinchez-Torres 2017:146). In diesem Abschnitt wird mit dem Gini-Index gearbeitet, um
mit den Gini-Daten der Weltbank von UNU-Wider und Sanchez Torres Vergleiche der Region Latein-
amerika, Zeitreihenvergleiche und Vergleiche der Regionen Kolumbiens durchfithren zu kénnen.
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verteilung zu einer hypothetisch postulierten Gleichverteilung der Einkommen
(Alvaredo et al. 2017: 27).

Der Gini-Index zu Einkommen zeigt die regionale Spitzenstellung von Ko-
lumbien. Im Jahr 2018 wies nur Brasilien mit 53,8 eine hohere Einkommensun-
gleichheit auf. Kolumbien lag mit 50,3 auf dem zweiten Platz. Das einkommens-
stirkste Prozent der kolumbianischen Bevolkerung hilt seit den frithen 1990er
Jahren bis in die Gegenwart den hochsten Anteil am Nationaleinkommen (Mu-
rillo Amaris & Lozano Torres 2017: 90). Ebenso zeigt sich anhand der in Tabel-
le 2 prisentierten Daten von UNU-WIDER: Im gesamten lateinamerikanischen
Raum gehen grofiere Einkommensanteile auf das Konto einer kleinen Bevolke-
rungsgruppe.’”!

Fir den weltweiten Vergleich weist Thomas Piketty auf die Sonderstellung
von Kolumbien hin. Kolumbien weist gegeniiber Argentinien, Indien, Indone-
sien, China und Siidafrika eine besonders hohe Einkommensungleichheit auf.
Zwischen 1990 und 2010 hatte das oberste Perzentil einen deutlich héheren Anteil
an dem Gesamteinkommen der kolumbianischen Bevolkerung, als dies bei den
Einkommen der Vergleichslinder der Fall war (Piketty 2016: 311). Gegenwirtig
richtet sich der Blick bei globalen Einkommensungleichheiten verstirkt auf
die Lander in Subsahara-Afrika, wobei jedoch statistische Verzerrungen in den
Daten geklirt werden miissen (Weinmann 2020: 93).

Land Gini-Index Land Gini-Index
Brasilien 53,8 Mexico 45,4
Kolumbien 50,3 Dom. Republik 43,7
Panama 49,2, Bolivien 42,6
Honduras 48,9 Peru 42,4
Costa Rica 47,9 Argentina 41,3
Paraguay 46,2 Uruguay 39,7
Ecuador 454 El Salvador 38,6

Tabelle 2: Gini-Index fiir 2018. Vergleich von lateinamerikanischen Lindern.
Ohne Chile, Guatemala, Haiti, Kuba, Nicaragua, Venezuela u.a.
Quelle: UNU-WIDER 2022.

Bei der Beurteilung von Gini-Zeitreihen lisst sich nicht ablesen, ob Personen
zwischen den Einkommensgruppen gewechselt haben (Alvaredo et al. 2017: 27).
Angesichts persistenter Ungleichheiten ist ein Austausch aber héchst unwahr-
scheinlich (Pearce & Velasco Montoya 2022). In jedem Fall weisen Schitzungen

191 In Deutschland lag der Wert bei 31,3. Jedoch bemerken Mau et al. (2023: 71) unter Verweis auf den
World Inequality Report, dass die Vermdgensungleichheit in Deutschland mittlerweile gleichauf mit In-
dien liegt. Ungleichheit darf nicht als besondere Struktureigenschaft des Globalen Siidens betrachtet
werden.
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der Weltbank darauf hin, dass die Einkommensungleichheit in Kolumbien zwi-
schen 2008 und 2017 um 5,6 Punkte zuriickging und bis 2019 auf einen Gini-Wert
von 51,3 anstieg (siehe Abbildung 2). Mit 52,2 liegt der von UNU-Wider verwende-
te Wert fiir 2019 etwas hoher als der auf Schitzungen basierende Wert der Welt-
bank (UNU-WIDER 2021).
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Abbildung 2: Einkommensungleichheit in Kolumbien 2008-2019.
Gini-Index, Datenschitzungen der Weltbank. Eigene Darstellung.
Quelle: World Bank o. ].

Ungewiss ist, ob im Gender-Pay-Gap ein Lichtblick erkennbar sein kénnte.
Zwar lag Kolumbiens Geschlechterlohnungleichheit fiir 2018 bei 6 % und damit
bei der Hilfte des OECD-Durchschnitts. Jedoch kénnte dies auch dem Ausschluss
kolumbianischer Frauen von statistisch erfasster Erwerbsarbeit geschuldet sein
(OECD 2020: 22). Nach Daten von Kolumbiens nationaler Statistikbehorde lag
die Lohnungleichheit zwischen Mannern und Frauen 2013 dahingegen bei 18,2 %.
2018 ist sie auf 12,1% gefallen und bis 2019 wieder auf 12,9 % angestiegen (DANE
0.].-a:12). Zudem zeigt Abbildung 3, dass der Manneriiberhang unter den Bezie-
her:innenvon Hoch- und Hochsteinkommen zwischen 2014 und 2020 nur gering-
fiigig zuriickgegangen ist. Dieser Befund spricht dafiir, dass Frauen in Kolumbien
keine gleichen Einkommenschancen haben.

Anhand von Durchschnittswerten zur Einkommensverteilung zwischen 2014
und 2020 zeigt Abbildung 4, dass indigene und afrokolumbianische Frauen im
Quintil der untersten Einkommen stark iiberreprisentiert sind. Im obersten Ein-
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Abbildung 3: Prozentualer Manneriiberhang in den Einkommensquintilen.
Eigene Berechnung und Darstellung.
Quelle: CEPAL / Comision Econdmica para América Latina y el Caribe o. ].

kommensquintil gilt das Gegenteil. Aufgrund derselben Benachteiligungsrich-
tung entlang der ethnischen und Gender-Komponente dienen die hier verwen-
deten Daten durchaus als Beleg fiir Analysen intersektionaler Ungleichheit in Ko-
lumbien (L. G. Arango 2006:35; Winker & Degele 2010:23). Einkommensungleich-
heit hat dementsprechend eine ethnische Grundlage, die hier sogar folgenschwe-
rer ist als die Genderkomponente. Das macht die gesellschaftlichen Ungleich-
heitskonflikte um 6konomisches Kapital ablesbar und reiht sich in Befunde ein,
die einen Zusammenhang zwischen dkonomischer Ungleichheit und der histo-
risch-kolonial verankerten Unterdriickung von indigenen und schwarzen Men-
schen nachweisen. Kurz: In Kolumbien ist der ungleiche Kampf um Einkommen
eine Frage der Hautfarbe (Viveros 2022: 48).
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Abbildung 4: Prozentuale Uber- und Unterreprasentation afrodeszendienter und indigener Gruppen in
den untersten und obersten Einkommensquintilen.

2014-2020, Durchschnitt. Eigene Berechnung und Darstellung.

Quelle: CEPAL / Comision Econdmica para América Latina y el Caribe o. J.
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In diesem Zusammenhang sind auch die Ungleichheitskonflikte zwischen
den kolumbianischen Departamentos aussagekriftig (Sinchez-Torres 2017: 152).
Ein hoher Bevolkerungsanteil von Menschen schwarzer Hautfarbe und Indigenen
lebt in den peripheren Departamentos Chocé und La Guajira. Sie sind im Ver-
gleich zum zentral-andinen Cundinamarca und dem von der Hafenmetropole
Barranquilla gepragten Atlantico am stirksten von ungleicher Einkommens-
verteilung geprigt.””> Der Befund in Tabelle 3 ist, dass die Bevolkerung der
Departamentos, die sich in indigene, afrokolumbianische und weitere Gruppen
gliedert, in sehr unterschiedlichem Mafie an der Einkommensverteilung teilhat
(Vidfara Lopez 2017: 5).

. Afroko-

Indigene .

Bevil- lumbi.
Departamento Gini2015 | Gini2018 | Gini2019 Bevol-

kerung

% kerung

(%)

Chocé 60,5 57,9 59,9 15,0 73,8
La Guajira 55,2 55,2 58,0 47,8 7,3
Huila 52,5 51,0 51,4 1,2 0,5
Boyaca 52,2 48,3 50,0 0,6 0,4
Antioquia 52,1 50,1 51,1 0,6 52
Cauca 51,5 52,0 53,7 24,8 19,7
Caldas 51,1 49,0 46,9 6,0 16
Tolima 50,2 48,2 48,4 3,7 0,4
Narifo 49,9 51,2 52,1 15,5 17,5
Bogota 49,8 50,4 51,3 0,3 0,9
Bolivar 49,0 47,2 47,9 0,3 16,7
Quindio 48,5 44,7 46,5 0,4 1,2
Cesar 48,1 48,8 50,6 4,7 13,0
Valle de Cauca 48,1 46,8 47,3 0,8 17,1
Magdalena 48,0 48,7 49,5 1,7 8,4
Norte Santander 48,0 46,8 49,2 0,3 0,4
Santander 47,3 48,6 47,7 0,1 1,1
Caquetd 47,2 47,9 48,4 2,5 14
Meta 46,9 49 4 48,8 2,2 1,0
Cérdoba 46,8 47,7 48,5 13,0 6,6
Sucre 46,5 46,1 47,6 12,1 11,9
Risaralda 45,9 43,9 442 3,6 2,0
Atlantico 44,9 44,3 454 17 6,0
Cundinamarca 42,8 42,2 435 0,4 0,5

Tabelle 3: Gini-Index fiir Departamentos Kolumbiens.

Es fehlen Daten fiir die neun Departamentos mit hohem bis héchstem indigenem, aber geringem afroko-
lumbianischem Anteil, ca. 4% der Bevélkerung. Eigene Darstellung.

Quelle: DANE 2019a, 2019b: 23, 2021: 35; Sanchez-Torres 2017.

192 Eine Karte Kolumbiens findet sich auf Seite 199.
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Bei Betrachtung der Einkommens- und Vermdgensverteilung zeichnet sich
fiir 2018 ein polarisiertes Bild ab: Zunichst zeigt Abbildung 5 die hohe Ungleich-
heit der Einkommen auf Basis der Haushalte. Die reichsten 10 % der kolumbiani-
schen Haushalte verdienen 35 mal mehr als die drmsten 10 %. Wihrend 90 % der
Haushalte etwa 64 % der Einkommen erhalten, gehen die restlichen 36 % der Ein-
kommen an eine Gruppe, die nur 10 % der Haushalte entspricht.

Ein Vergleich zwischen Einkommens- und Vermdgensdaten zeigt die ver-
schirften Ungleichheitskonflikte in Kolumbien deutlich. Wird Vermogen und
nicht Einkommen gewahlt, so erweist das eine wirtschaftliche Polarisierung
der kolumbianischen Gesellschaft: Die Verschuldung von 30% der Haushalte
summiert sich auf etwa 2% des Gesamtvermdgens. Dem gegeniiber steht ein
Vermogensanteil von 59,8 % im Dezil der wohlhabendsten Haushalte. Wahrend
20% der Haushalte iiber 80% des Vermogens verfiigen, bleibt fiir die restlichen
80 % der Haushalte nur ein Vermdgensanteil von 20 %.
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Abbildung 5: Einkommens- und Vermogensverteilung in Haushalten 2018.
Dezile. Eigene Darstellung.
Quelle: Credit Suisse Research Institute 2022; UNU-WIDER 2022.

2.2.3.3. Interpositionelle Konflikte

Auf Ungleichheitskonflikte in der kolumbianischen Gesellschaft weisen auch die
gesellschaftlichen Positionen hin, aus denen heraus Akteur:innen ungleiche Ein-
kommen erzielen. Diese Positionen sind nicht nur Ausgangspunkt, sondern auch
Resultat von Konflikten. Sie etablieren sich im sozialen Raum.
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Aus makrookonomischer Sicht sind internationale Grofdunternehmen maf3-
geblich fiir die ungleiche Akkumulation von ékonomischem Kapital in Kolumbi-
en. Am BIP gemessen prigen zuerst Dienstleistungen und an zweiter Stelle der
Handel die kolumbianische Wirtschaft (Zerda Sarmiento 2017: 323 f.). Eine gerin-
gere Konzentration zeigt sich drittens auch im Bereich der Industrie, wo aller-
dings nur wenige grofie Konzerne von dauerhaftem Bestand sind (Vera Pifieros
2017: 340).

Pearce und Velasco Montoya identifizieren 46 kolumbianische Familien, die
als GrofRaktionir:innen tiber die Aktienmehrheit oder das Eigentum dieser Un-
ternehmen verfiigen.'”® Diese oligarchische Wirtschaftselite ist nur ein Teil der
kolumbianischen Eliten und zeichnet sich durch eine soziale Homogenitit aus.
Charakteristisch sind vorrangig weifle Minner aus Kolumbiens Metropolen mit
Abschliissen der privaten Eliteuniversititen (Pearce & Velasco Montoya 2022).
Diese Personen bilden den Schlussstein der Oberschicht, in der sie sich statistisch
verliert, da sich fiir ihre Bemessung das in dieser Hinsicht niedrige Tagesein-
kommen von mindestens 50 US-Dollar etabliert hat. Allerdings macht diese
grobe Einordnung verfiigbare Daten nutzbar und international vergleichbar.’*

Im Jahr 2002 erzielten 1,5 % der kolumbianischen Erwerbsbevolkerung diese
Hoéchsteinkommen. 2011 waren es 2,4 %. Der Anteil ist konstant niedrig (Angulo et
al. 2014:177). Oscar Fresneda Bautista (2017: 225, 2016) weist in Anlehnung an die
Forschungen von E. O. Wright und J. Goldthrope die Existenz einer Oberschicht
nach, die sich aufgrund ihres hoheren Vermogens, Berufsstatus und Bildungsni-
veaus auszeichnet. Die methodologischen Unterschiede zur Arbeit von Angulo et
al. (2014) fithren zu leichten Unterschieden in den Daten.

Nach Daten von Fresneda Bautista (2017: 231) bietet die Oberschicht den Platz
fiir nur 2,5% der kolumbianischen Erwerbsbevélkerung (Jahr 2012). Anhand von
Bourdieus Sozialraumtheorie steht zu vermuten, dass angesichts begrenzter
Zeitressourcen fiir den Erfahrungszugewinn und des letztlich limitierten Er-
werbs von Bildungstiteln ein Grof3teil der Kapitalakkumulationen dieser Gruppe
aus der privilegierten Exklusivitit der sozialen Positionen zu erkliren ist. In
jedem Fall kann sich diese Gruppe dem Risiko eines wirtschaftlichen Abstiegs
weitgehend entziehen.

Ein Teil dieser Schicht besteht aus ausgebildeten Jurist:innen, die Leitungs-
funktionen in den wichtigsten Kanzleien oder Ministerien innehaben, bzw. in

193 Hierzu zihlen beispielsweise Carlos Ardila Liille (1), Alejandro und Andrés Santo Domingo, Carlos Sar-
miento Angulo u.a. Sie sind nicht nur Besitzer grofRer Medienkonzerne, sondern auch von Konzernen
im Bereich Nahrungsmittel, Finanzen, Industrie, Logistik, Agrar- und Chemieindustrie (Hetzer 2017:
549 £.).

194 Konstante Preisberechnung mit Basisjahr 2005 (Angulo et al. 2014:176). Die Grundlage stammt von L6-
pez-Calva und Ortiz-Juarez (2011).
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der privatwirtschaftlichen Schlichtung titig sind (Garcia Villegas & Ceballos Be-
doya 2019b: 188). Damit reicht das Rechtsfeld in diese Schicht hinein. Allerdings
umfasst das Rechtsfeld bereits auch Anwilt:innen der Mittelschicht, welche in
unterschiedlichen Verwendungen und 6ffentlichen Auftrigen tatig sind. Der
Grund hierfur liegt in der verhiltnismifig geringen Regulation der Profes-
sion, z.B. sind institutionalisierte Qualititskontrollen wie Saatsexamen oder
Fachverbinde wenig ausgeprigt (Garcia Villegas 2017: 206). Diese Verbindung
bedeutet jedoch nicht, dass sich die Jurist:innen aus Ober- und Mittelschicht
in freier Konkurrenz befinden. Vielmehr sind die juristischen Titigkeitsfelder
sozialraumlich zwischen den privilegiertesten und etwas weniger privilegierten
Positionen differenziert.’

Allgemein zeigt sich von 2002 bis 2011 eine Vergroferung der Gruppe mit
einem Haushaltseinkommen zwischen 10 und 50 US-Dollar: Die Gruppe mit
mittleren Einkommen ist von 16 % auf 27 % angewachsen (Angulo et al. 2014:177).
Jedoch ist anzunehmen, dass die Positionen dieser Gruppe in der Regel die Akku-
mulation von Kulturkapital voraussetzen. Dafiir spricht, dass Fresnedas Daten
fiir 2012 die Zusammensetzung der kolumbianischen Mittelschicht aus den aka-
demischen Angestellten (9,6 %), einem Teil der Angestellten (insgesamt 19 %) und
den Selbststindigen bzw. Landwirt:innen mit mehr als fiinf Angestellten (3,1%)
zeigen (Fresneda Bautista 2017: 231).2¢ Akteur:innen der Mittelschicht miissen
solche Positionen in der Regel durch zeit- und kostenintensive Investitionen in
Bildung absichern. Diese Gruppe riskiert eine deutliche Verschlechterung der
wirtschaftlichen Akkumulationsmdoglichkeiten bei sozialem Abstieg. Gleichzeitig
hat sie nur die Aussicht auf vergleichsweise geringfiigig verbesserte Einkommen.

Leicht zugenommen hatauch die Gruppe mit Haushaltseinkommen zwischen
4,06 und 10 US-Dollar. Sie bot 2002 Platz fiir 32 % und 2011 fiir 37 % der Erwerbs-
bevolkerung. Es handelt sich um die vulnerable Mittelschicht (Angulo et al. 2014:
177). Fresnedas Angaben fiir 2012 erlauben die Schitzung, dass sich diese Grup-
pe aus dem zweiten Teil der Angestellten zusammensetzt und auch die Indus-
triearbeiter:innen (11 %) umfasst. In der Regel miissen auch diese Akteur:innen
ihre Positionen mit institutionalisiertem Kulturkapital begriinden. Eine Ausnah-
me hiervon diirfte ein Teil der Selbststindigen sein, die auRerhalb der Landwirt-

195 Beispielsweise finden sich in Notariaten und den Staatsanwaltschaften eher Alumni von giinstigeren
Universititen mit vergleichsweise niedrigerer Qualitit. Im Gegenteil arbeiten in den wirtschaftlich er-
folgreichsten Kanzleien die Absolvent:innen der teuersten Privatuniversititen mit hochstem Qualitits-
anspruch (Garcia Villegas & Ceballos Bedoya 2019b: 188).

196 Fresneda Bautista (2017: 231) zihlt auch Selbststindige auerhalb der Landwirtschaft mit finf oder
mehr Angestellten (2,7%) und Landwirt:innen mit fiinf oder mehr Arbeiter:innen (0,4 %) zur Mittel-
schicht. Moglich ist, dass die Position beider Akteursgruppen nicht durch institutionalisiertes Kultur-
kapital, sondern durch Sozialkapital begriindet ist.
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schaft mit maximal fiinf Angestellten arbeiten (insgesamt 34 %) und sich ebenfalls
in der Nihe dieser Positionen befinden (Fresneda Bautista 2017: 231).

Die Zunahmen in der Mittelschicht und der vulnerablen Mittelschicht gehen
mit der Verkleinerung der Gruppe einher, die iiber ein Einkommen von weni-
ger als 4,06 US-Dollar pro Haushalt verfiigt. Sie liegt deutlich unter Kolumbiens
gesetzlichem Mindestlohn. Diese Gruppe ist von 50 % (2002) auf 34 % (2011) ge-
schrumpft (Angulo et al. 2014: 177). 2012 umfasst die Unterschicht in Kolumbien
einen zweiten Teil der Selbststindigen auflerhalb der Landwirtschaft, die Land-
wirt:innen mit bis zu fiinf Arbeiter:innen (11,6 %), Landarbeiter:innen (5,8 %) und
Hausangestellte (3,5 %) (Fresneda Bautista 2017: 231).

Die Nutzung von Daten iiber Erwerbsarbeit ist aussagekriftig fur einige ge-
sellschaftliche Positionen. Gleichzeitig sind hiermit Probleme verbunden, die an
dieser Stelle nur beispielhaft benannt, aber nicht behoben werden kénnen. Die
bereits aufgeworfenen Einkommensnachteile von Frauen im Vergleich mit Min-
nern verfestigen sich zusitzlich, weil die Sorge- und Erziehungsarbeit nicht be-
ricksichtigt ist, die in Kolumbien hauptsichlich Frauen unbezahlt leisten. Sie ist
jedoch eine grundlegende soziale Bedingung fiir die Moglichkeiten wirtschaftli-
cher Titigkeit. Thr wirtschaftlicher Beitrag ist nicht bilanziert.””” Diesbeziiglich
ist auch erhellend, dass sich in Kolumbien nur etwa 50 % der wirtschaftlichen Ti-
tigkeit auf formellem Wege abspielen (Zerda Sarmiento 2017: 331).

Eine weitere Kritik der sozialstrukturellen Erwerbsdaten zielt auf die Tatsa-
che grofer illegaler Wirtschaftszweige ab. Das Paradebeispiel ist die massenhafte
Drogenproduktion und Drogenvermarktung. Seit den 1980er Jahren steht diese
Akkumulation von 6konomischem Kapital im Zusammenhang mit einer exorbi-
tanten Gewaltausiibung (Gonzalez Gonzalez 2014: 398; Zelik 2009). Hinsichtlich
dieser Akteur:innen gilt, dass sonstige Feldbedingungen wie Zolle, Steuern
etc. bestenfalls indirekt greifen. Ungeachtet der historischen Fluktuation der
Drogenproduktion sind solche 6konomischen Aktivititen auch gegenwirtig
wirtschaftlich relevant (Ambos et al. 2017: 385 £.).

Schliefdlich ist Korruption als Beispiel fiir die informelle und statistisch
kaum registrierte Seite wirtschaftlicher Ungleichheitskonflikte zu nennen.'®
Hinweisgeber fiir die hohe Relevanz von Korruption fiir Konflikte um 6konomi-
sches Kapital sind die hiufigen Skandale bei der Vergabe 6ffentlicher Auftrige.
Beispiele kommen ebenso aus dem Bildungssektor. Es geht um Bauvorhaben,

197 Geschlechtergleichheit bei der Erziehungsarbeit liegt noch in weiter Ferne. Theresa Huhle zeigt, dass
Erwartungen an »verantwortungsbewusste Viter« im Sexualwissen und den Moralvorstellungen ver-
ankert sind und sich als bevélkerungspolitische Strategien zur Armutsbekimpfung bis in die 1960er
Jahre zuriickverfolgen lassen (Huhle 2017: 307).

198 Eine Diskussion von Ansitzen findet sich in der Literatur (Ayala et al. 2022; Corporacién Transparencia
por Colombia 2021; Kahn & Saavedra 2021).
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aber auch die unzulissige Abrechnung von Mitteln fiir >Geisterschiiler:innen<.*?
Weitere Fille korrupter Nutzung von Finanzmitteln sind aus dem offentlich
finanzierten Schulernihrungsprogramm bekannt (Corporacién Transparencia
por Colombia 2021: 15 f., 27). Zwar existiert eine Bandbreite an Institutionen
zur Verhinderung, Verfolgung und Bestrafung von Korruption. Jedoch erweist
sich Korruption als resilient (Ayala et al. 2022). Fiir den Zeitraum zwischen
2016 und 2020 sind 967 Korruptionsfille bekannt. Fiir 367 Fille im Bereich der
Vertragsvergabe wird eine Summe von 92,77 Billionen COP berechnet. 284 Fille
im Bereich Steuerhinterziehung, Bestechung, etc. belaufen sich auf etwa 13,67
Billionen COP. Nur 4,96 Billionen COP wurden zuriickgewonnen (Corporacién
Transparencia por Colombia 2021: 51).

2.2.3.4. Konfliktive Lebensstile

In Kolumbien beschrinkt sich Ungleichheit nicht auf 6konomische Konflikte. Sie
zeigt sich auch an Konflikten um Lebensstile.?°° Jedoch sind empirische Systema-
tisierungen bisher keinesfalls erschépfend (Garcia Gonzélez 2019). Letztendlich
deuten sich auch fiir Kolumbien in der Ober-, Mittel- und teilweise Unterschicht
Homologien zwischen (relativ) dhnlichem Konsumverhalten, Geschmack bzw.
Lebensstilen und den gerade diskutierten sozialriumlichen Positionen an.?®!
Zusitzlich kénnen auch konfliktive Lebensstile gezeigt werden. Zuvorderst ist
die Wahrnehmung sozialer Abgrenzung ein Alltagsphianomen in Kolumbien, weil
seit Mitte der 1990er Jahre eine offizielle Stratifizierung in sechs Sozialschichten
existiert (Estratos Socioeconémicos). Die Absicht war die Klassifizierung von Immo-

199 Die gesetzlich geregelte Pro-Kopf-Finanzierung der Schulbildung erweist sich mitunter als Finanzie-
rungsquelle fiir politische Unterstiitzung. Dafiir miissen die Schulbehérden der Departamentos ihre
Statistiken filschen. Aus >Geisterschiiler:innen< werden reale Finanzen, die anschliefRend verwendet
werden konnen (Kahn & Saavedra 2021:149 ).

200 Wie im vorherigen Abschnitt dargelegt, zeichnen sich Lebensstile beispielsweise durch kulturelle Ahn-
lichkeiten im Geschmack, in Gewohnheiten, in Wahrnehmungen und im Konsum aus. Fiir eine gesell-
schaftstheoretische Betrachtung sind Homologien zwischen Lebensstilen und sozialraumlicher Positi-
on relevant (Barlésius 2004: 164; Bourdieu 2021: 281; Heim 2013).

201 Fiir Kolumbien bietet das SINUS-Institut fiir Markt- und Sozialforschung seine privatwirtschaftlich
betriebene Lebensstil-Analyse an. Das SINUS-Institut spricht von Emerging Markets und unterscheidet
neun unterschiedliche Sinus-Milieus®, die die Abbildung von »[...] Gruppen Gleichgesinnter mit dhn-
lichen Grundwerten und Prinzipien der Lebensfithrung« beabsichtigen (Flaig & Barth 2018: 3). In dem
fir die Lander des Globalen Siidens leicht angepassten Modell werden die Gruppen nach dem sozia-
len Status und einer Werteskala (traditionell, angepasst, modern) klassifiziert (Schiuble et al. 2018: 51).
Da an dieser Stelle die methodischen Aspekte der Erhebungen nicht vertieft werden konnen, betrach-
te ich die Daten des Instituts hier lediglich als Anniherungen an die Lebensstile der kolumbianischen
Gesellschaft. Kritik findet sich etwa bei Geissler (2014: 114 f), Vertiefungen zur Methodik bei Barth et al.
(2018).
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bilien fiir die anschliefRende, soziodkonomisch-differenzierte Besteuerung und
gewichtete Bepreisung 6ffentlicher Dienstleistungen. Allerdings ist es teilweise
zur Selbstidentifikation der Bevolkerung mit der 6ffentlichen Klassifizierung
gekommen, womit diese Einordnung nun »genauso erhellend wie verschleiernd
ist.« (Murillo Amaris & Lozano Torres 2017: 91)

Solche Alltagsbeobachtungen erginzen Forschungen und journalistische
Arbeiten zu konfliktiven Lebensstilen in Kolumbien. Sie weisen auf komplexe
Polytomien hin. Lebensstile sind in der kolumbianischen Gesellschaft nicht
dichotom entgegengesetzt. Wird jedoch zum Zweck der Vereinfachung grob
schematisiert, dann ldsst sich fiir Kolumbien zum einen von einer Homologie
zwischen Triger:innen hochkultureller Lebensstile und der kolumbianischen
Oberschicht sprechen. Diese Lebensstile schaffen interne Kohision durch kos-
mopolitisch-internationalen Kulturkonsum und kénnen bei Besuchen in exklu-
siven Klubs und Restaurants, auf weitliufigen Fincas und in Gated Communities
zum Ausdruck gebracht werden, wobei die kolumbianische Offentlichkeit in der
Regel ausgeschlossen bleibt (Pearce & Velasco Montoya 2022).

Von einer Entsprechung dieser Lebensstile mit der kolumbianischen Ober-
schicht lasst sich sprechen, da 6ffentliche Sozialstrukturanalysen (DANE, 2021)
mit den Befragungsergebnissen des SINUS-Instituts von 2018 annahernd tiber-
einstimmen (SINUS-Institute o.].). Diese empirische Korrespondenz bestitigt
die in vorherigen Kapiteln zum Ungleichheitsbegriff dargelegte Homologiehy-
pothese fiir den konkreten Bevolkerungsteil der kolumbianischen Oberschicht.
Diesbeziiglich war anzunehmen, dass sich die gleich- bzw. dhnlich gesinnten Be-
volkerungsteile mit hohem Sozialstatus mit der Oberschicht Kolumbiens decken
(Schiuble et al. 2018: 58).2°% Diese Homologie ist ein Beleg dafiir, dass soziale Un-
gleichheit in Kolumbien persistent ist. Aus empirischer Sicht zeigt sich mit 99,3 %
beinahe eine v6llige Ubereinstimmung zwischen der GréRe der Oberschicht und
der Verbreitung hochkultureller Lebensstile auf Grundlage der Daten des SINUS-
Instituts fiir 2018 (siehe Abbildung 6).

In entfernter Anlehnung an Thorstein Veblens’ Idee des »demonstrativen Kon-
sums« (Rehberg 2006: 32), deutet sich ein weiteres Biindel von Lebensstilen an.
Gemeintist der wertbetonte Konsum von Massengiitern, der hauptsichlich in der
Mittelschicht verortet ist. Diesen Lebensstil belegt Arlene Davilas Studie iiber den

202 Als Anniherung an diese Gruppen verwende ich hier die Sinus-Milieus” der konservativen und moder-
nen Etablierten, sowie der modernen Performer. Diese drei Gruppen werden konzeptionell unterschie-
den. Beiden konservativen Etablierten stehen Autoritit, Prestige und Machtausiibung im Vordergrund.
Bei den modernen Etablierten geht es um liberale Bildung und Qualifikation. Bei den modernen Per-
formern hingegen herrschen unternehmerische Leistungseinstellungen vor (Schiuble et al. 2018: 52;
SINUS-Institute 2023). Eine methodische Einordnung findet sich in Fufnote Nr. 201.
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Abbildung 6: Ungleichheitskonflikte Kolumbiens in stark vereinfachter Darstellung.

Pfeile symbolisieren Konflikte. Pluszeichen symbolisieren Bildungstitel. Eigene Berechnung und Darstel-
lung.

Quelle: DANE 2020b; SINUS-Institute o. J.

Besuch moderner Einkaufszentren, die angesichts der verallgemeinerten Angst
vor Kriminalitit einen privatisierten Ersatz fiir den 6ffentlichen Raum schaffen.
Sie sind nicht nur in Kolumbiens Metropolen und Provinzhauptstiddten zu finden,
sondern auch in einigen mittelgrofRen Stiddten. Die Besucher:innen der Zentren
tduschen den Konsum gegebenenfalls nur vor, um die sichtbare und legitime Be-
nutzung von Orten zu erkimpfen, die im Vergleich zu den Klubs der Oberschicht
durchaus offener sind (Davila 2016:136 f.).2% Die Bedeutung des bisweilen ausflu-
gihnlichen Familienbesuchs bekriftigt auch eine Studie zum zuriickhaltenden
Online-Kaufverhalten in Kolumbien unter Kiufer:innen mit »traditioneller Na-
tur« (Blanco Sierra 2018: 47). Populire Konsumgelegenheiten sind Geburtstags-
feiern oder auch Anlisse wie der Mutter- oder Valentinstag, zu denen der kolum-
bianische Handelsverband regelmiRig eigene Umfragen iiber Kaufabsichten ver-
dffentlicht (FENALCO 2019). Auch hier findet sich die bekannte Paradoxie, dass
der Konsum von Geschenken wie Uhren, Parfiim oder Kleidung familiire Werte
hervorkehren soll, die in der Regel als nichtmateriell angesehen werden. Zusitz-
lich lassen sich diese Gelegenheiten in den sozialen Netzwerken prisentieren. In-
des ist die Prisentation von Konsumgiitern nicht zu verallgemeinern. Dies zeigt
beispielsweise eine explorative Studie aus Medellin am Fallbeispiel einer Familie,
die die Anschaffung von Alltagsgeriten und Unterhaltungselektronik der Repa-

203 Arlene Dévila berichtet von Familien, deren Budget lediglich fiir ein geteiltes Eis ausreicht und die den-
noch in den Einkaufszentren akzeptiert werden (Davila 2016: 106).
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ratur ihrer 6ffentlich sichtbaren Hausfassade vorzieht (Lopez Torres et al., 2021,
S.52).

In der Mittelschicht sind wertbetonte Konsummuster als Lebensstil unter
den Trigergruppen des Mainstreams, den Erfolgsorientierten und teilweise
auch noch bei kosmopolitisch-avantgardistisch eingestellten Gruppen anzuneh-
men.?** Auch hier ist eine hohe Homologie nachweisbar, weil sich die Gréfie der
Mittelschicht weitgehend mit dem Umfang dieser Lebensstil-Trigergruppen
deckt (Abbildung 6).

Klar entgegengesetzt ist hierzu schlieflich eine Kultur der (extremen) Armut,
die sich an sehr unterschiedlichen Kulturmanifestationen der vulnerablen Mittel-
und Unterschicht festmacht. Alltagsbeispiele aus dem offentlichen Raum sind
der Verkauf von handgefertigten Kunstgegenstinden aus recyceltem Material
oder auch die improvisierte Rap-Straflenmusik venezolanischer Migrant:innen,
die hiufig von existentiellen Bediirfnissen handelt.

Im Vergleich gibt es in Kolumbiens Unterschicht die geringste Deckung
zwischen der Schichtgréfle und der Verbreitung der zu erwartenden Lebens-
stile in der kolumbianischen Bevolkerung. Die Unterschicht geht weit iiber die
anzunehmenden Lebensstile hinaus. Die fir die Unterschicht typischen Wert-
muster, die diesen Bevolkerungsteil mit traditionell-lindlichen Orientierungen,
urban-arbeitenden und teilweise auch hedonistischen Orientierungen abbildet,
machen nur ein Teil der tatsichlichen Lebensstile aus (SINUS-Institute o. J.).2%
Anhand der hier verwendeten Daten zeigt sich die erhebliche Abweichung von
51,3%. Ablesen lisst sich daran, dass grof3ere Teile der Unterschicht bereits in die
Wertsphiren der Mittelschicht vordringen. Es handelt sich also um umkimpfte
Lebensstile. Die Unterschicht erkimpft sich solche Bereiche des Geschmacks
und der Wahrnehmung, die eher fiir die Mittelschicht postuliert werden.

In der Unterschicht zeigen sich umkampfte Lebensstile als Kulturmanifesta-
tionen aus marginalisierten Positionen. Armut ist die mittelbar oder unmittelbar
geteilte Erfahrung, sie betrifft diese Schicht. Von 2002 bis 2018 ist die arme Be-
volkerung von 49,7 % auf 27,1% gesunken, wobei die Differenz zwischen urbanen
und lindlichen Bereichen fortbesteht (von 24,4 und 36,1 %). Bei der extremen Ar-
mut belduft sich der Riickgang in diesem Zeitraum auf10,5 % (17,8 % bis 7,3 %) und

204 Der Mainstream sind »angepasste Harmoniesuchende«, bei den Erfolgsorientierten liegen Leistungs-
werte vor, die kosmopolitische Avantgarde hingegen teilt Einstellungen digitaler und technologischer
Offenheit (SINUS-Institute 2023). Siehe FuRnote Nr. 201 zur Methodik.

205 Traditionell-lindliche Orientierungen sind »verwurzelte Traditionelle«, die urban-arbeitende Bevélke-
rung ist hingegen durch kurzfristige Konsumorientierung im Zusammenhang mit den Grundbediirf-
nissen charakeerisiert, hedonistische Orientierungen sind geldorientiert (SINUS-Institute 2023). Siehe
Fufinote Nr. 201 fiir die methodische Einordnung.
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liegt bei 4,9 % der urbanen und 15,4 % der lindlichen Bevolkerung (Ramirez et al.
2022:10,12).2°¢

Jedoch liegen fiir Kolumbien keine umfassenden und vergleichenden Arbeiten
zu den Lebensstilen der Armut vor. Dokumentiert sind unterschiedliche Kultur-
manifestationen aus diesen Sozialpositionen. Das zeigt beispielsweise die The-
matisierung von sozialer Exklusion, Ausbeutung oder Vertreibung in den kolum-
bianischen Printmedien (Pardo Abril & Ruiz Celis 2019). Auch in Musik, Theater
und Auffithrungen sind Aufarbeitungen der Inlandsvertreibung und Disruption
im Zusammenhang mit dem bewaffneten Konflikt in Kolumbien belegt (Alda-
na 2022). Zudem werden in Teilen der (ruralen) Unterschicht bisweilen Sinnver-
bindungen zwischen der Pflanzen- sowie Sozialwelt hervorgebracht und medi-
zinisch-biologische Heilungs- und Genesungssemantiken auf die soziale Tatsa-
che von Kolumbiens Biirgerkrieg tibertragen (Giraldo Gartner & Abadia Barre-
ro 2022). Indes widerspricht dieser Befund nicht der allgemeinen Kenntnis, dass
Werte der biirgerlichen Mittelschicht (bsp. heterosexuelle EheschliefSung, Besitz,
Kindererziehung) idealisiert werden, wobei die tatsichliche Lebensfithrung diese
Vorstellungen nicht erreicht (d. h. ehelose Verpartnerung und kaum Besitz bzw.
Teilnahme an partizipativen Institutionen) (Lewis 2002: 411). Auch fiir Kolumbi-
en ist die Alltaglichkeit von Auf- und Abwertungen aufgrund rassistischer Dis-
kriminierung belegt. Das gibt Anlass zu vermuten, dass diese zunichst bei den
historischen Kolonialeliten dokumentierte Auffassung inzwischen in modifizier-
ter Form von der heterogenen Unterschicht iibernommen wurde (Gonzalez & Es-
tupifian 2022; Wade 1997: 42). Verbreitet ist der Mythos einer ruralen Mischna-
tion, deren gesellschaftliche Entwicklung auf weife Individualkolonisation zu-
riickgeht, wobei die indigene und afrokolumbianische Bevélkerung dem stereo-
typen Idealbild des weifien und unternehmungslustigen Kaffeebauern unterge-
ordnet wird (Nieto S. 2019: 52; Viveros 2022: 43).

Gegen die Lebensstile der Kultur der Armut grenzt sich schliefilich die »Kultur
des schnellen Geldes« ab, die in besonderer Verbindung mit der illegalen Wirt-
schaft steht (Fischer 2017). Angesichts der hohen Informalitit der kolumbiani-
schen Wirtschaft ist zu vermuten, dass dieser Lebensstil hauptsichlich von Ak-
teur:innen mit unteren und mittleren Einkommen getragen wird. Dieser Lebens-
stil findet sich z.B. bei Selbststindigen in Kleinstunternehmen, d.h. bei ambu-
lanten Hindler:innen aber vereinzelt auch bei den Besitzer:innen groferer Mark-
te (:San Andresitos<). Typisch ist der Glauben, dass sehr hohe Einkommen die sozia-

206 Dem liegen aber keine Einkommensverteilungen zugrunde, sondern vorrangig demographische Ver-
inderungen (Zuwachs kleinerer Haushalte) und Einkommensverbesserungen (Ramirez et al. 2022:10,
25, 34). Die DANE-Armutsgrenzen lagen 2018 im Falle absoluter monetirer Armut bei einem Monats-
einkommen von etwa 138.000 COP bzw. bei 257.000 COP (monetire Armut).
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le Benachteiligung tibertrumpfen. Als paradigmatisch fiir diesen Lebensstil gilt
die Biografie von Pablo Escobar.?”’ Sie nihrt die Illusion vom allein geldbasier-
ten gesellschaftlichen Aufstieg. Verschleiert wird dabei, dass sozialer Aufstieg in
Kolumbien im Regelfall auf den Widerstand der Oberschicht stofit. Es handelt
sich um eine Konsumisthetik, die anhand von Fahrzeugen, Kleidung, Fincas, Mu-
sik und anderem die Oberschicht in gigantischem Ausmaf} karikiert (Faciolin-
ce 2008: 514). Belegt ist das Beispiel des Drogenhindlers José Santacruz Londo-
no, der sich eine Replik des elitiren Club Colombia in Cali bauen lief, weil ihm
dort trotz seines Vermogens der Zugang verwehrt worden war (Pobutsky 2020:
57). Weit verbreitet und typisch fiir diesen umkimpften Lebensstil sind auch die
Narco-Schlager Narcocorridos, die mehr oder weniger deutliche Anspielungen auf
die Drogenwirtschaft enthalten und der Gewalt- und Machtausiibung gegeniiber
hiufig unkritisch sind (Benavides Vanegas et al. 2009).

2.2.3.5. Herausforderung des Bildungsrechts

Zusammenfassend lisst sich festhalten, dass soziale Ungleichheit in Kolumbien
nicht nur eine allgemeine gesellschaftliche Herausforderung darstellt. Im Zu-
sammenhang der vorherigen Analysen steht insbesondere zu vermuten, dass
soziale Ungleichheit auch den konkreten Kontext formaler Bildung und die Um-
setzung der im Bildungsrecht beschriebenen Arbeitsteilung zwischen Staat und
Lernenden unter Druck setzt. Empirisch lief} sich zunichst der stabile Kontext
sozialer Ungleichheit belegen. Aufgrund der zusammengetragenen Befunde
muss die gesellschaftliche Wirklichkeit Kolumbiens als hochgradig disparater
Sozialraum gelten. Die strukturierende Bedeutung der ineinandergreifenden
Ungleichheitskonflikte spiegelt sich nicht nur an der extrem ungleichen Vertei-
lung 6konomischer Ressourcen, sondern auch an den konfliktiven Lebensstilen
dieser Gesellschaft. Allerdings bedarf eine erschopfende Darstellung sozialer
Ungleichheit in Kolumbien umfassenderer Daten und Analysen, was jedoch
nicht das Hauptanliegen der vorliegenden Forschung ist. Indes konnte ich hier
auf Grundlage der verfiigbaren Forschung zeigen, dass die kolumbianische Ge-
sellschaft ein konfliktives Geflecht ist, in dem die sozial konstruierte Knappheit
der Oberschicht ebenso persistent bleibt wie auch die Privilegien, die mit diesen
Positionen einhergehen. Hinsichtlich 6konomischen Besitzes, politischer Macht
und gesellschaftlicher Anerkennung entspricht die Relation der Oberschicht zu

207 Mit Blick auf die Massenmedien wird Pablo Escobar sogar als narrative »Markentechnologie« bezeich-
net (Pobutsky 2020:229). Die fiir Drogenbosse typische Anrede Patron verschaftt ebenfalls symbolischem
Kapital Geltung, das sich durch die machtbasierte und gewaltsame Aneignung von 6konomischem Ka-
pital begriindet.
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anderen gesellschaftlichen Gruppen weitgehend der herrschenden Klasse bei
Bourdieu. Verinderungen gesellschaftlicher Positionen sind grundsitzlich eher
rar, wohingegen in der kolumbianischen Mittel- und Unterschicht Lebensstile
dynamisch sind. Die Oberschicht ist persistent. Diesbeziiglich wurde auch die
besondere Bedeutung der Gewalt in Kolumbiens bewaffnetem Konflikt und des
weitgehend ausgebliebenen sozialpolitischen Ausgleichs unterstrichen, was sich
in die Forschungslinie zum Recht einreiht.

Speziell fiir den Bereich der formellen Bildung ldsst sich aus diesem sozial-
rdumlichen Befund der Ungleichheitskonflikte eine Herausforderung ableiten,
weil sowohl Bildung als auch Recht im ungleich strukturierten Raum stattfin-
den. Recht und Bildung sind in Kolumbiens Ungleichheitskonflikte eingebettet.
Sie finden im Kontext sozialer Disparitit statt.

Konkret lisst sich diese Herausforderung fir die formelle Bildung annehmen,
weil bildungsrechtlich konforme Bildungsprozesse auch unter den geschilderten,
extrem ungleichen Ausgangsbedingungen zu garantieren sind. Die rechtlichen
Hintergriinde dafiir habe ich in Kapitel 2.2.2 dargelegt. Die Annahme der Her-
ausforderung des Bildungsrechts ist haltbar, denn es ist offensichtlich, dass
die ungleiche Verteilung der verschiedenen Kapitalformen die privilegierten
Mitglieder der kolumbianischen Gesellschaft beim Durchlaufen der Bildungs-
prozesse pramiert. Ihre Akkumulation von verschiedenen Kapitalformen raumt
ihnen hohere Freiheitsgrade bei der Bildungsteilnahme, Bildungsbewiltigung
und Bildungsausgestaltung ein, ggf. aber auch hohere Resilienz und Problemls-
sungsfihigkeit. Zudem hat die Auseinandersetzung mit den bildungsrechtlichen
Bestimmungen gezeigt: Die Suche nach einem nennenswerten Ausgleich fiir
weniger privilegierte Personen bleibt ergebnislos. Somit bedeuten die hier dar-
gelegten extremen Ungleichheiten Kolumbiens eine argumentative Grundlage,
um anzunehmen, dass beispielsweise die Wahl, Ausgestaltung und Durch-
fihrung von formeller Bildung, also kurz: der Gebrauch bildungsrechtlicher
Freiheiten grundlegend disparat ist.

Diese Uberlegung hat schlieflich héchste Relevanz fiir die hier iibergeordnete
Absicht, die Auswahl der Accién de Tutela zur Untersuchung von rechtlicher Trans-
formation zu begriinden: Die Entscheidung fiir die kolumbianische Gesellschaft
ermoglicht nicht nur den Fokus auf eine rechtlich dargestellte Arbeitsteilung for-
meller Bildungsprozesse, deren juristische Garantie die Tutela ist. Die Auswahl
Kolumbiens fir dementsprechend interessierte empirische Forschung bietet sich
auch insofern an, als dass Licht auf die Rechtsgarantie der Bildungsprozesse vor
dem Hintergrund ihrer Einbettung in extreme Ungleichheitskonflikte fillt und
sich somit die Wandlung dieser Konflikte durch die Tutela als Ziel rechtlicher
Transformation im Bildungsbereich erweist.
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2.2.4. Gleichzeitige Bildungsgarantien und Bildungsungleichheit

Bisher wurden juristische und sozialrdumliche Grundlagen im Hinblick auf Bil-
dung in der kolumbianischen Gesellschaft diskutiert. An dieser Stelle der Arbeit
stellt sich die Frage nach dem Zusammenwirken beider Aspekte: Ist die Accién de
Tutela tatsichlich eine Garantie fiir Transformationen, damit institutionalisiertes
Kulturkapital den bildungsrechtlichen Regelungen entsprechend verteilt wird?
Zur Diskussion steht nun eine Einschitzung der Intervention der Tutela in die
Konflikte sozialer Ungleichheit im Bildungsbereich.

Mit der Accién de Tutela fordern Eltern, Studierende und bisweilen sogar Schii-
ler:innen den Schutz fiir das Recht auf Bildung. Gleichzeitig weist die Forschung
zur Bildungsungleichheit auf die Persistenz sozialer Ungleichheiten im Bildungs-
bereich hin. Ich argumentiere hier, dass sich an der Bildungs-Tutela somit ein
widerspriichlicher Befund abzeichnet: Recht wird zur Anwendung gebracht und
dennoch sind Konflikte sozialer Ungleichheit persistent. Dieser Befund reiht sich
in die lateinamerikanische Rechtsforschung ein, zu der ich bereits dargelegt ha-
be, dass sie die im US-amerikanischen Raum gelaufige Unterscheidung von Law
in Books und Law in Action aufgreift. Er lisst sich als ein Fall begreifen, der die Dis-
krepanz von Norm und Praxis zeigt (Garcia Villegas 2009: 17; O’'Donnell 1998: 3).

Ich beschiftigte mich in diesem Abschnitt erst mit der empirischen Tutela-
Nutzung im Bildungsbereich. Durch die Anwendung der Tutela hat die kolum-
bianische Rechtsprechung die Bildungsrechte wesentlich bestimmt. Dies weisen
die Tutela-Urteile des Verfassungsgerichts im Bildungsbereich nach. Seit iiber 30
Jahren gibt es wegweisende Urteile zum Recht auf Bildung (Lugo Gonzdlez 2018;
Palacios Mena 2008).

Anschliefiend fithre ich aktuelle Belege zur Persistenz von Bildungsungleich-
heit ins Feld. Diese Befunde sind der bildungssoziologischen und erziehungs-
wissenschaftlichen Forschung in Kolumbien zu verdanken. Garcia Villegas et al.
(2013: 11) vergleichen Bildung in Kolumbien mit einem Fufballfeld, das sich auf
einem Hang befindet. Das bergabspielende Team ist immer im Vorteil. Das berg-
aufspielende Team kampft sich dagegen erfolglos ab. Gemeint sind unterschied-
liche Positionen im sozialen Raum, bei denen sich soziale Herkunft in ungleiche
Bildungsvorteile tibersetzt.

Im Ergebnislegt der Forschungsstand zur Bildungsungleichheit einige Erwei-
terungen fiir die bisher dargestellte Transformationsthese zur Tutela nahe. In Ko-
lumbien erweist sich, dass juristische Garantien fiir die Transformation von Kon-
flikten im Bildungsbereich nicht allein auf dem (Rechts)Papier stehen, sondern
auch praxisrelevant sind. Indes findet Bildung gleichzeitig eingebettet in persis-
tente Konflikte sozialer Ungleichheit statt. Weiterhin ist schon an dieser Stelle zu
betonen, dass diese Gleichzeitigkeit keine Absage fiir den sozialen Tatbestand der
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Accién de Tutela und Prozesse rechtlicher Transformation bedeutet. Vielmehr zeigt
das einen ungeklirten Zusammenhang zwischen dem Tutela-Klagen und der ge-
sellschaftlichen Transformation von sozialer Ungleichheit. Dem entspricht eine
Forschungsliicke, deren Ergriindung sich diese Arbeit mit theoretischen Konzep-
ten und empirischen Methoden aus dem soziologisch-sozialwissenschaftlichen
Spektrum vornimmt.

2.2.4.1. Die Tutela im Bildungsbereich

Ein Grund fiir die Wahl des Bildungsbereichs in dieser Untersuchung ist die Ver-
wendung der Tutela in diesem Feld. Die Tutela ist in der Bevolkerung sehr be-
kannt und wird hiufig genutzt (Carlin et al. 2021; Giacomette Ferrer 2017; Mer-
hof2015; W. K. Taylor 2018). Trotzdem liegt der Schwerpunkt der Tutela-Nutzung
nichtauf dem Schutz von Bildungsrechten. 2019 machten die 5.307 Tutelas zu Bil-
dungsrechten nur etwa 0,8 % des Tutela-Gesamtaufkommens aus. Wie Tabelle 4
zeigt, haben allein die Rechte auf Auskunft (Auskunftsantrag) und Gesundheit ei-
nen Anteil von iiber 65 %. Dagegen ist der Anteil des Rechts auf Bildung eher ge-
ring. Das zeigt: Das Ausmafd der rechtlichen Transformation von Ungleichheits-
konflikten im Umfeld der Akkumulation von institutionalisiertem Kulturkapital
ist eingeschrinkt.

Recht Nutzungshiufigkeit Anteil (%)
Auskunft / Auskunftsantrag 244.551 35,2
Gesundheit 207.367 29,9
Existenzminimum, humanitire Hilfe, soziale Sicher- 126.165 18,2
heit, u.a., Rechte mit Anteil zwischen 5,7 und 1,0%

Ordentlicher Prozess 76.444 11,0
Datenschutz 5.832 0,8
Zugang zur Justiz 5.400 0,8
Bildung 5.307 0,8
Andere Rechte, akkumuliert. Anteil je unter 0,52 %. 23.285 3,4
Gesamt 694.351 100

Tabelle 4: Anteil der Bildungsrechte in Tutelas 2019.
Eigene Berechnung und Darstellung.
Quelle: Corte Constitucional 2020.

Weiljuristisches Wissen exklusivist, lisst sich vermuten, dass nur ausgewahl-
te Akteursgruppen Kenntnis von der Tutela haben. Tatsachlich zeigt sich aber eine
grofde Bekanntheit der Accion de Tutela und des Auskunftsantrags (Derecho de Peti-
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ci6n).2°8 2019 war die Accién de Tutela 83,2% und der Auskunftsantrag 78,3% der
kolumbianischen Bevélkerung bekannt.?? Weitere Instrumente zum Schutz von
Grundrechten, sind die Accion Popular, Acciones de Cumplimiento und die Accién de
Grupo. Die Abbildung 7 zeigt, dass sie deutlich weniger bekannt sind.

83,2 783
40,6
I 5 =

Tutela Auskunftsantrag Accién Popular Acciones de Acciones de Grupo
(Derecho de Peticion) Cumplimiento

Abbildung 7: Kenntnis Rechtsbehelfe 2019.
N=34.056, in %. Eigene Darstellung.
Quelle: DANE 2020a.

Bereits zehn Jahre nach Einfithrung der Tutela wurden am kolumbianischen
Verfassungsgericht mehr Urteile gefillt als zum Beispiel in Spanien, Osterreich,
Frankreich und den USA (Comisién Colombiana de Juristas 2003b: 47). Das ko-
lumbianische Verfassungsgericht hat im Zeitraum von 1995 bis 2019 insgesamt
7.716.251 Tutelas registriert (Corte Constitucional 2020). Allerdings ist die Anzahl
der durch dieses Gericht entschiedenen Tutelas niedriger. Zudem finden sich
mitunter Differenzen in den Daten: Die Defensoria del Pueblo gibt fir den Zeit-
raum von 1992 bis 2018 insgesamt 7.144.995 Tutelas an und greift dafir auf die
Daten desselben Gerichtes zuriick (Defensoria del Pueblo 2019: 52).21°

208 Der Auskunftsantrag (Derecho de Peticion) ist ein Auskunftsrecht. Er basiert auf Art. 23 VK und hat dhn-
lich geringe Voraussetzungen wie die Tutela. Sollte eine Institution die Auskunft verweigern, kann an-
schlieflend die Tutela angewendet werden. Dann miissen die Gerichte priifen, ob das Grundrecht auf
Auskunft verletzt wurde (Quinche Ramirez 2009: 136).

209 Die Datenbasis stammtvon DANE (2020a) und basiert auf einer dreifach geschichteten, nach soziodko-
nomischen Faktoren stratifizierten und gewichteten Zufallsauswahl mit N=42.156, unter denen 34.056
Fille mit Antworten zu den Rechtsinstrumenten vorliegen (DANE 2019¢: 4, 2020c¢: 7-11).

210 Genaue Erkenntnisse iiber die Griinde der Abweichungen liegen nicht vor. Alle abgearbeiteten Tutelas
miissen von den Gerichten an das Verfassungsgericht in Bogotd D.C. gesendet werden. Aus diesem
Grund sehe ich grundsitzlich eine bessere Nachvollziehbarkeit bei den vom Verfassungsgericht ver-
offentlichten Zahlen und wihle diese Datengrundlage fiir meine Arbeit. Anzumerken ist allerdings,
dass die Justizverwaltung Consejo Superior dela Judicatura zu deutlich abweichenden Ergebnissen kommt.
Zwischen 2004 und 2018 werden bereits 8.421.403 Tutelas angegeben (Consejo Superior de la Judicatu-
ra 2018: 135, 2019: 47). Fiir 2019 gibt der Consejo Superior de la Judicatura (2019: 47) sogar 757.983 Tutelas
an. Carolina Villadiego Burbano weist auf das Problem der unterschiedlichen Justizstatisken hin. Das
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Abbildung 8: Historische Entwicklung der Accién de Tutela.
Eigene Darstellung.
Quelle: Corte Constitucional 2020 und Defensoria del Pueblo 2019.

Die Nutzung der Tutela weist von 1992 bis 2019 einen steigenden Trend auf
(Abbildung 8). Wurden 1992 10.732 Tutelas eingereicht, so hat sich diese Zahl in-
nerhalb von zehn Jahren mehr als verdreizehnfacht (2002: 143.887). Auch in den
folgenden Jahren stieg die Nutzung, bis 2012 auf424.400 Tutelas. 2019 registrierte
das Verfassungsgericht den Hochstwert von 620.242 Tutelas. Diese Werte der Tu-
tela-Anwendung liegen deutlich iiber den Angaben, die Contreras Bautista (2008:
8) fiir den Zeitraum von 1997 bis 2006 ausweist.?!!

Es zeigt sich daher eine deutliche Nutzungssteigerung, wobei die Griinde die-
ser Dynamik einen komplexen Erklirungsansatz zu Rechtsmobilisierung erfor-
dern, welcher umfassend noch nicht vorliegt (Carlin et al. 2021; Iturralde 2013; W.
K. Taylor 2023). Allerdings ist die Tutela-Nutzung im Jahr 2020 zunichst deutlich
eingebrochen. Der Riickgang steht offenbar im Zusammenhang mit den 6ffentli-
chen Einschrinkungen durch die Covid-19 Pandemie, was auf den ersten Blick im
Sinne fehlender Opportunititen fiir Rechtsmobilisierungen plausibel erscheint
(Vanhala 2012).21

kolumbianische Verfassungsgericht und der Consejo Superior de la Judicatura erheben separate Tutela-
Statistiken. Die Abweichungsgriinde sind noch nicht ausreichend bekannt (Villadiego Burbano 2022).
211 Auf Basis der durch Contreras Bautista (2008: 8) prisentierten Daten zur Tutela-Nutzung lisst sich fur
den Zeitraum von 1997 bis 2006 ein Jahresdurchschnitt von 186.184 neuen Tutelas berechnen.
212 Die Nutzung der Tutela hat unmittelbar nach der Pandemie wieder eingesetzt.
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Gemessen an den Prozessen im kolumbianischen Rechtsapparat hat die Tu-
tela mittlerweile einen bedeutenden Anteil. Im Zeitraum von 1994 bis 1998 belief
sich der durchschnittliche Tutela-Anteil noch auf 3,1% des gesamten Prozessauf-
kommens. Contreras Bautista (2008, S. 8) gibt diesen Wert fiir 1998 schon mit 4 %
an und zeigt, dass die Tutela 2005 bereits einen Prozessanteil von 21% erreich-
te. Dies bestitigt auch Giacomette Ferrer (2017: 405). Bis zum Jahr 2018 stieg der
Anteil der Tutelas am Gesamtvolumen der Entscheidungen des kolumbianischen
Rechtsapparates auf 28 % (siehe Abbildung 9).
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Abbildung 9: Anteilsentwicklung der Accién de Tutela 1997-2018.
Eigene Darstellung.
Quelle: Consejo Superior de la Judicatura 2019: 47.

Die Tutela wird nicht in allen Departamentos Kolumbiens in gleicher Hiu-
figkeit verwendet. Je nach Departamento kamen 2019 zwischen zwei und 32 Tu-
telas auf 1.000 Personen.?* Unabhingig davon, ob es sich um ein Departamen-
to mit hoher oder niedriger Tutela-Verwendung handelt, wird die Tutela in allen

213 Zwei Tutelas im Departamento Vichada und 32 Tutelas im Caquetd. Beide Departamentos liegen in den
Tieflindern Kolumbiens, das Vichada im Gebiet des Orinoco und der Amazonia mit einer Grenze zu
Venezuela. Das Caquetd weiter siidlich mit Grenze zu den Andenkordilleren. Quelle: Eigene Berech-
nungen auf Basis der Daten des Verfassungsgerichts und des DANE (Corte Constitucional 2020; DANE
0.].-b).
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Departamentos hauptsichlich in Selbstvertretung und nur in deutlich weniger
Fillen durch Anwilt:innen, Bevollmichtige, Ombudspersonen etc. verwendet.?™

Dieser Trend in der Tutela-Nutzung spiegelt sich nur bedingt im Bereich der
Bildungsrechte wider. Rein quantitativ gesehen ist die Tutela im Bildungsbereich
weniger prisent. In Abbildung 10 ist Tutela-Nutzung im Bildungsbereich zwi-
schen 2003 und 2019 dargestellt.”?”* Allerdings sind dabei solche Tutelas ausge-
schlossen, bei denen Konflikte um Bildung als Verletzung anderer Rechte (z.B.
Auskunftsrecht, Recht auf Gleichbehandlung usw.) verstanden werden. Die tat-
sichliche Anzahl von Tutelas im Bildungsbereich liegt demnach iiber den ange-
gebenen Werten.
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Abbildung 10: Bildungs-Tutelas 2003-2019.
Eigene Darstellung.
Quelle: Defensoria del Pueblo 2007, 2009, 2010, 2011, 2012, 2013, 2014, 2015, 2016, 2017, 2018, 2019.

Im Vergleich fillt auf, dass die Tutela im Bildungsbereich hiufiger von Ak-
teur:innen beantragt wird, die nicht die Inhaber:innen des Rechts auf Bildung
sind. Tabelle 5 zeigt, dass der Anteil von Vertretungen und Tutelas durch die Om-

214 Das Kostenkriterium liegt zur Erklirung nahe. Einerseits gilt die Tutela als Garantie fir subjektive
Rechte, was hiufig eine personliche Legitimation der Klage erfordert. Es liegen Forschungen vor, die
Hinweise fur erfolgreiche Tutelas enthalten, wobei das Kriterium persénlicher Betroffenheit eine Rolle
spielt. Die fiir diese Arbeit erstellte Studie weist darauf hin, dass persénliche Tutelas trotzdem mit pro-
fessioneller Unterstiitzung durch die Ombudsstellen der Personeria erarbeitet werden. Es handelt sich
aber nicht um eine anwaltliche Rechtsvertretung.

215 Die Defensoria del Pueblo klassifizierte die Daten zu Bildungs-Tutelas vor 2017 als Lehrfreiheit, Bildung
und Forschungsfreiheit (Art. 67-69 VK). Ab 2017 sind es nur noch Bildungsrechte. Da damit aber kein
deutlicher Unterschied in den Fallzahlen einhergeht, diirfte der Anteil der Bildungsrechte vor 2017 sehr
hoch sein.
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budsstelle Personeria deutlich iiber der Gesamtverteilung fiir 2019 liegt. Die per-
sonlich eingereichten Tutelas im Bildungsbereich liegen mit 59,9 % klar unter dem
Gesamtanteil von 81,4 %. Diese Differenz diirfte sich iiberwiegend dadurch be-
griinden, dass viele Tutelas im Bildungsbereich durch Erziehungsberechtigte ein-
gereicht werden (in Vertretung).

A . Hiufigkeit Bil- Anteil Bildungs- .
Legitimation Bildungs-Tutelas dungsiecht recht (%) 8 Anteil Gesamt (%)
Persénlich 3.181 59,9 81,4
Vertretung 941 17,7 3,7
Vertretung (von Amts wegen) 870 16,4 8,5
Anwaltlicher Rechtsbeistand 165 3,1 5,6
Defensor / Personero 150 2,8 0,8
Summe 5.307 100 100

Tabelle 5: Legitimation der Bildungs-Tutelas 2019.
Eigene Berechnung und Darstellung.
Quelle: Corte Constitucional 2020.

Mit Blick auf die Klageergebnisse zeigt sich, dass Klagende mit Tutelas im Bil-
dungsbereich etwas hiufiger verlieren. Insgesamt wurden 2019 57,2 % der Tutelas
in erster Instanz angenommen. Bei den Bildungsrechten war dies nur in 41,6 %
der Tutelas der Fall. 58,4 % der Bildungs-Tutelas wurden abgelehnt.?™® Damit liegt
der Ablehnungsanteil iiber dem Gesamtanteil an negativen Entscheidungen in
erster Instanz (siehe Tabelle 6). Zumal dieses Kapitel beabsichtigt, die Benutzung
der Tutela als sozialen Tatbestand zu beschreiben, betrachte ich die Erklirung von
Erfolgsdifferenzen als ein lohnenswertes Feld zukiinftiger Forschung.?’

Tutela-Resultat Anteil Gesamt Anteil Bildung (N=5.307)
(N=620.302)

Angenommen (inkl. teilweise angenom- | 57,2 41,6

men)

Abgelehnt (inkl. abgelehnt, abgewiesen, | 42,8 58,4

unzulidssig)

Tabelle 6: Angenommene und abgelehnte Tutelas 2019.
Fehlende Werte: 0,2 % (gesamt), 0,1% (Bildung). Eigene Berechnung und Darstellung.
Quelle: Corte Constitucional 2020.

216 Aus Griinden der Vereinfachung zihle ich hier stattgegebene und teilweise stattgegebene Tutelas als
»erfolgreiche Tutelas«. Zu den »erfolglosen« Tutelas zihle ich abgelehnte, abgewiesene und unzulissige
Klagen.

217 Grundsitzlich miissten Theorien juristischer Entscheidung zur Erklirung herangezogen werden.
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Tabelle 7 zeigt einige Sozialindikatoren der Kliger:innen, die Regionalindi-
katoren der Tutela-Beschwerden und die Forderungen dieser Bildungs-Tutelas.
Der Anteil erfolgreicher Tutelas liegt bei besonders schutzbediirftigen Kliger:in-
nen um 13 % itber dem Anteil erfolgreicher Tutelas von Kliger:innen, die nicht als
besonders schutzbediirftig klassifiziert worden sind. Unter den 1.430 Tutela-Kla-
gen dieser Kliger:innen haben die Gerichte 51% angenommen. 49 % der Tutelas
wurden abgelehnt. Dahingegen wurden nur 38 % der 3.773 Tutelas angenommen,
deren Klager:innen nicht als besonders schutzbediirftig angesehen wurden. Der
Anteil abgelehnter Tutelas lag dementsprechend hoher bei 62 %.

2019 wurde bei nur 40 Bildungs-Tutelas ein ethnischer Hintergrund der Kli-
ger:innen registriert. 28 % davon wurden angenommen und 73 % abgelehnt. Fir
die Kategorie Ethnie erlaubt die Datenlage hingegen keine differenzierten Analy-
sen. Werden behelfsweise die Tutelas von nicht als besonders schiitzenbediirfti-
gen Kliger:innen herangezogen, so zeigt sich eine héhere Ablehnungsquote un-
ter den Tutelas der ethnisch registrierten Klager:innen. Dahingegen ldsst sich fiir
2019 kein wesentlicher geschlechtsbezogener Unterschied zeigen. Zwar sind zwei
Prozent mehr Bildungs-Tutelas von Kligerinnen zu bilanzieren, allerdings liegt
der Anteil erfolgreicher Tutelas von Kligern ebenso um zwei Prozent iiber den
erfolgreichen Bildungs-Tutelas von Frauen.

Weitere Sozialindikatoren sind Vertreibung im bewaffneten Konflikt Kolum-
biens, Inhaftierung, Gewaltopfer, Opfer von Sexualgewalt, extreme Armut und
schwere Erkrankung. Unter den Bildungs-Tutelas von 2019 haben diese Indika-
toren lediglich 148 Anwendungen.

Ein Anteil von 70 % der kolumbianischen Departamentos hatte 2019 mehr ab-
gelehnte als angenommene Tutelas.?® Je nach Departamento variiert der Uber-
hang erfolgloser Tutelas zwischen 1% und 25%. In diese Gruppe fallen Departa-
mentos aus dem zentralen Andengebiet, dem karibischen Norden, und dem Sid-
westen. In lediglich vier Departamentos gab es 2019 geringfiigig mehr gewon-
nene, als verlorene Bildungs-Tutelas (1-2 Prozentpunkte Uberhang an erfolgrei-
chen Tutelas). Die Departamentos sind das Huila, Santander aus der zentralen
Andenregion, das Karibik-Departamento La Guajira und das Departamento Ca-
quetd. Dieses Departamento zihlt zu den Departamentos von Kolumbiens Ama-
zonas-Orinoco-Region. Mit Ausnahme von Arauca, Meta und Caqueta gab es in
den Departamentos dieser Region nur sehr wenige Bildungs-Tutelas.

Mit einem Anteil von 66 % fordern die Bildungs-Tutelas schwerpunktmiRig
den Zugang zu Bildung. Andere Forderungen, wie die Verfiigbarkeit von Bildung

218 Das sind die Departamentos: Antioquia, Arauca, Atlantico, Bogotd, Bolivar, Boyacd, Caldas, Casana-
re, Cauca, Cesar, Choc6, Cérdoba, Cundinamarca, Magdalena, Meta, Norte de Santander, Putumayo,
Quindio, Risaralda, San Andrés y Providencia, Sucre, Tolima und Valle del Cauca.
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oder die Ausstellung von Bildungszertifikaten finden sich weniger hiufig (16 %
bzw. 9%). Selten kommen Forderungen wegen Verfahrensfehlern bei der Bewer-
tung (6 %), der Anstellung von Lehrkriften (4 %) und Diskriminierung sowie nicht-
inklusivem Unterricht (3 %) vor.

Anteil Erfolgreiche Erfolglose

hreibun, Anzahl
Beschreibung 2 2019 Tutela Tutela

Besonderer Schutzbedarf 1.430 27,0% 51% 49%
Kein besonderer Schutzbe-

< darf 3.773 73,0% 38% 62%

8 ar

| Ethnische Zugehérigkeit

:;% (Afrokolumbianisch, indi- 40 0,7% 28% 73%

E; gen, u.a.)

= Mann 2.487 48,0% 40% 60%

§ Frau 2.712 52,0% | 42% 58%

kS Vertreibung im bewaffne-

S ten Konflikt Kolumbiens,

= Inhaftierung, Gewaltopfer,

2 & PR 148 3,0% / /

3 Opfer von Sexualgewalt, ex-
treme Armut oder schwere
Erkrankung
Departamentos mit mehr
verlorenen als gewonnenen | 23 70,0% 41% 59%

Tutelas (1-25 % mehr)

Departamentos mit mehr
gewonnenen als verlorenen | 4 12,0% 52% 48%
Tutelas (1-2 % mehr)

Departamentos mit glei-
cher Anzahl gewonnener 1 3,0% 50% 50%
und verlorener Tutelas

Departamentos mit gerin-

5 15,09
ger Tutela-Anzahl 0% / /
Bildungszugang 3.430 66,0% 41% 59%
Verfiigbarkeit Bildung 837 16,0% 40% 60%
Auss.tellung von Bildungs- 167 9.0% 51% 49%
zertifikaten
Verfahrensfehler bei der 293 6.0% 25% 75%
Bewertung
Anstellung von Lehrkriften | 204 4,0% 55% 45%
Nichtdiskriminierung 174 3,0% 43% 57%
Inklusiver Unterricht 150 3,0% 61% 39%

Forderungen in Bildungs-Tutelas | Regionalindikatoren der Bildungs-Tutelas

Tabelle 7: Sozial- und Regionalindikatoren bei Bildungs-Tutelas 2019.
2 % fehlende Werte. Eigene Berechnung und Darstellung.
Quelle: Corte Constitucional 2020.
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2.2.4.2. Bildung im Verfassungsgericht

Die Statistiken zur Anwendung der Tutela im Bildungsbereich zeigen eine kon-
tinuierliche Rechtsmobilisierung, auch wenn Bildung im Vergleich mit Tutelas
aus anderen Bereichen weniger hiufig ist. Dabei ist zu beriicksichtigen, dass
zur Benutzung der Tutela im Bildungsbereich auch wegweisende Urteile des
kolumbianischen Verfassungsgerichts gehéren. Neben aulergewohnlichen Ur-
teilsspriicchen des Verfassungsgerichts schiitzen Tutelas im Bildungsbereich
allgemeine »Alltagsrechte«. Damit meint Osuna (2010: 639) kollektiv erfahre-
ne Problemlagen im Bereich Bildung, Gesundheit, Renten etc. Die Tutela hat
nicht nur Schiller:innen gegeniiber ihren Bildungsinstitutionen, sondern auch
Rentner:innen, Kranke, Stralenverkiufer:innen ohne Absicherung und andere
Minderheiten geschiitzt.

Die Entscheidungen des Verfassungsgerichts haben besonderes Gewicht, da
sie die Interpretation der Grundrechte in den grundsitzlichsten Fragen betreffen
(Giacomette Ferrer 2017: 416).% Allerdings kommen nur sehr wenige Tutelas bis
zu dieser zusitzlichen Priifung durch das Verfassungsgericht. Das Auswahlver-
fahren fir die Tutelas wurde im Unterkapitel 2.2.1.3 dargelegt.

Bereits wenige Jahre nach Einfithrung der Tutela im Jahr 1991 wurde vom Ver-
fassungsgericht diskutiert, ob dieses Rechtsmittel auf Bildungsrechte anwend-
bar ist. Dies fithrte dazu, dass die Stadtgerichte schon sehr frith @iber Bildungs-
titel entscheiden konnten. Hiufig wurde den Kliger:innen bei diesen frithen Bil-
dungs-Tutelas recht gegeben (Sequeda & Gonzilez 1994: 171, 184, 190). Es muss
dabei in Rechnung gestellt werden, dass die Nutzung der Tutela im Bereich der
Gesundheit damals noch nicht abzusehen war.

Das Verfassungsgericht entwickelte im Laufe der letzten 30 Jahre eine Recht-
sprechung zu Bildungsfragen und formulierte dabei den bereits angesproche-
nen Rechtsrahmen der »4Asc genauer.??° Das Availability-Kriterium findet sich bei-
spielsweise im Tutela-Urteil T235/1997, welches den Staat auf eine adiquate Ab-
deckung der Bildungsinfrastruktur verpflichtet. Den Schiiler:innen miissen die
notwendigen Zugangs- und Verbleibbedingungen zugesichert werden (Comisién
Colombiana de Juristas 2003a: 21).

Das Accessibility-Kriterium hat besondere Tragweite im Tutela-Urteil T025/2004.
Esverurteilt die Inlandsvertreibung im Zusammenhang mit Kolumbiens bewaft-
netem Konflikt als verfassungswidrige Situation.??! Das Urteil unterstiitzte die

219 Niheres hierzu findet sich im Kapitel 2.2.1.

220 Siehe zu den »vier As<die vorherigen Ausfithrungen zum Bildungsrecht in Kolumbien (vgl. Kapitel 2.2.2).

221 Im Fall massiver und generalisierter Rechtsverletzungen im Verantwortungsbereich nachlissig agie-
render staatlicher Institutionen hat das Verfassungsgericht in den Tutela-Urteilen von verfassungswid-
rigen Verhiltnissen gesprochen (Contreras Bautista 2008: 56). Auferdem erklirt das Urteil T153/1998 ei-
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mehr als 7,5 Millionen intern vertriebenen Personen bei der Inanspruchnahme
ihrer Grundrechte (Plazas Gémez & Moreno Guzman 2017: 354; Uprimmy 2006:
139). Der kolumbianische Staat musste ein Gesetz fiir die Opfer des bewaffneten
Konflikts erarbeiten, in dessen Regulierungsbereich auch finanzielle Unterstiit-
zungen beim Zugang zur grund- und weiterfithrenden sowie héheren Bildung
fiir Opfer sowie deren Kinder fallen (Art. 51 Gesetz 1448/2011).

Allerdings tiberwog oftmals die Erfahrung, dass Tutelas in der Regel nur den
Konflikt zwischen Klidger:innen und Institutionen adressieren. So kam es zu viel
seltener zu Auftragen fir grundlegende Verinderungen im Bildungssystem. Aus
dieser Erfahrung wurde das Verfassungsgericht Mitte der 2000er Jahre damit be-
auftragt, die Verfassungsmif3igkeit von Art. 183 ABG zu iiberpriifen. Dieser Ar-
tikel ermdglichte es, selbst bei der 6ffentlichen Grundbildung unterschiedliche
Schulgelder von den Schiiler:innen bzw. ihren Familien zu fordern. Mit dieser Re-
gelung galt Kolumbien in der Region zu diesem Zeitpunkt als Negativbeispiel. Im
Urteil C-376/2010 wurde dementsprechend eine direkte Verpflichtung des kolum-
bianischen Staates festgelegt, nach der er allen Kindern die Grundbildung im ge-
samten Staatsgebiet kostenlos zu gewihrleisten hat (Castillo Sinchez et al. 2012:
9-13).

Unter dem Kriterium Acceptability widmete sich das Verfassungsgericht zu-
dem immer wieder den Schulordnungen. In mehreren Urteilen wurde bestimmt,
dass diese Ordnungen nach demokratischen Maf3stiben und unter Partizipati-
onder Schiller:innen erarbeitet werden miissen. Andernfalls konnen diese Regel-
werke nicht als Begriindung fiir Einschrinkungen herangezogen werden. Ebenso
wurde geurteilt, dass eventuelle Sanktionen der Schulordnungen einen ordentli-
chen Prozess garantieren miissen.??* Bereits 1999 hatte das Urteil T513/1999 be-
stimmt, dass die nichtdiskriminierende Bildung ein »[...] wirksamer und geeig-
neter Mechanismus zur Férderung von wirklicher und effektiver Gleichheit« sein
muss (Comisién Colombiana de Juristas 2003a: 22).

Die Adaptability von Bildung spielt im Urteil T145/1996 eine wichtige Rolle. Es
verurteilt den Ausschluss von der Schulbildung aufgrund einer Schwangerschaft
als Verletzung des Rechts auf freie Entfaltung der Persénlichkeit (Comisién Co-

nen verfassungswidrigen Zustand wegen der Verletzungen der Rechte auf Leben, Wiirde und Gesund-
heit der Hiftlinge in kolumbianischen Gefingnissen. In diesem Fall ordnete das Verfassungsgericht an,
dass die nationale Gefingnisagentur (INPEC) in einem begrenzten Zeitraum diese Problematik ldsen
muss. In diesem Zusammenhang kam es zur Erh6hung von Ausgaben fiir den Personalbestand und zur
Modernisierung der Infrastruktur. Eine Anpassung des Verhiltnisses von Zu- und Abgingen in den Ge-
fingnissen erfolgte jedoch nicht, weshalb kolumbianische Haftanstalten auch gegenwirtig iiberbelegt
sind (Ciesielski 2019; Uprimmy 2006: 139).

222 Dies in den Urteilen T079/1994, T292/1994, T211/1995, T590/1996 und T656/1998 (Comisién Colombiana
de Juristas 2003a: 21).
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lombiana de Juristas 2003a: 21). Diesbeziiglich sind auch Tutela-Urteile relevant,
durch die innerhalb der Bildungsinstitutionen moglich wurde, was vor der Nut-
zung dieses Instruments undenkbar erschien: Schiiler konnten lange Haare tra-
gen und die Schulen mussten Nachlissigkeiten bei der Schuluniform, Piercings,
Schmuck usw. tolerieren. Infolge der Tutela-Nutzung durch Schiiler:innen lenk-
ten die Bildungsinstitutionen im Fall von Konflikten bisweilen schon vorbeugend
ein (Palacios Mena 2008: 114).

In den Urteilen SU-624/1999, T871/2000 und T1356/ 2000 wurde aufSerdem
tiber das Recht auf Zeugnisausgabe fiir Schiiler:innen bis zur 10. Klasse entschie-
den. Es gilt auch dann, wenn Rechnungen gegeniiber der Bildungseinrichtungen
offen geblieben sind (Comisién Colombiana de Juristas 2003a: 21). Diese Pro-
blematik greifen auch die Tutela-Urteile T700/2016, T727/2017 und das Urteil
T580/2019 aus dem siidkolumbianischen Mocoa auf.?*

Schliefdlich wurde im Jahr 2000 im Fall T1330/2000 iiber die Auszahlung
von Stipendien entschieden, fiir die das ICETEX zustindig ist. Die Agentur
war gegeniiber Studierenden in Zahlungsverzug gekommen. Daher urteilte das
Verfassungsgericht, dass organisationsinterne Verwaltungsvorginge kein Hin-
dernis fiir das Recht auf Bildung sein diirfen (Comisién Colombiana de Juristas
2003a: 21).

Im Zeitraum von 2015 bis 2020 entschied das kolumbianische Verfassungs-
gericht in mindestens 114 Fillen Tutelas iiber Bildungsfragen.?* Hierunter fallen
folgende Themen: Beispielsweise bestimmte das Urteil T058/2019, dass indige-
ne Mitglieder der in Nordkolumbien lebenden Wayuu-Gemeinschaft vorab be-
fragt werden miissen, ob ihre Kinder in einer ethnopidagogischen Einrichtung
beschult werden sollen. Das Urteil T356/2020 bestimmt, dass ein afrokolumbia-
nischer Student aus Kolumbiens Siidwesten, der Opfer des bewaftfneten Konflikts
ist, einen vereinfachten Zugang zum Ingenieursstudium erhalten muss. Ebenso
muss einer anderen afrokolumbianischen Studentin Zugang zu einem 6ffentli-
chen Bildungskredit gegeben werden, obwohl iiber die Nutzerin des Kredits nur
unstimmige Informationen vorlagen (T653/2017). Das Urteil T306/2017 bestimmt
schliefdlich, dass eine Schule in Kolumbiens Llano-Tiefland indigene Schiiler:in-
nen weder verbal noch physisch diskriminierend bestrafen darf. Die Schule hatte
diesen Schiiler:innen ihre Essensrationen vorenthalten (T306/2017).

223 Im Gegensatz dazu begriindet das Urteil T086/2020 die Verweigerung der Tutela in einem dhnlichen
Fall mit einer »Kultur der Nichtzahlung« seitens des Kligers.

224 Das Verfassungsgericht beschiftigt sich auch mit den Auswirkungen der Covid-19 Pandemie auf den
Bildungssektor. Beispielsweise wurde im Urteil T206/2021 die Wiederherstellung der Stromversorgung
fiir einen Haushalt angeordnet, in dem Minderjahrige am virtuellen Schulunterricht teilnehmen muss-
ten.
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Bei anderen Urteilen bestimmte das kolumbianische Verfassungsgericht,
dass eine Schule im westkolumbianischen Caldas die Schulspeisung nicht
durch eine kleine Zwischenmahlzeit ersetzen darf (T641/2016).2% Ebenso diirfen
finanzielle Sanktionen im Sozialprogramm »Mas Familias en Accion« nicht den ge-
zahlten Bildungsanreiz streichen (T362/2015). Unzuldssig ist auch, wenn Bogotds
Schulbehérde einem Schiiler die Unterstiitzung zum Schultransport verweigert,
weil das Budget fiir den Schultransport erschopft ist (T545/2016). Folglich ver-
letzte eine Schule und ein Rathaus im zentralandinen Boyacd die Rechte einer
Schiilerin, als sie Beitrige zum Schultransport einforderten (T457/2018). Durch
die Bestimmungen im Urteil T279/2018 muss dieselbe Schulbehorde an einer
anderen Landschule eine Reinigungskraft anstellen, um hygienische Minimal-
standards zu gewihrleisten. Eine weitere Schulbehérde im siidkolumbianischen
Huila wurde durch das Urteil T389/2020 dazu verpflichtet, eine zusitzliche
Lehrkraft anzustellen und so der Menge an Schiiler:innen die Beschulung zu
garantieren.

In diesem Zusammenhang ist auch das Urteil T759/2015 zu sehen, das das De-
partemento Antioquia im Westen Kolumbiens dazu verpflichtet, ein Schulbau-
projekt zu beginnen. Wegen seiner Tragik hat auch das Urteil T209/2019 beson-
dere Berithmtheit erlangt. Das nordéstliche Departamento Norte de Santander
muss eine Briicke bauen, damit Schliier:innen sicher in die Schule gelangen kén-
nen. Vorher war ein Madchen bei einem Angriff durch einen Kaiman zu Tode ge-
kommen.?%

Andere Urteile widmen sich der inklusiven Bildung. Die Urteile T476/2015 und
T027/2018 befassen sich mit der Verfiigbarkeit von Gebirdensprachen-Dolmet-
scher:innen fiir Studierende. Zudem wurden verschiedene Urteile zum Thema
Aufmerksambkeitsdefizit-Hyperaktivititsstorung gefillt. Eine andere Frage sind
Rechtsverletzungen gegeniiber bereits angemeldeten Schiiler:innen und Studie-
renden. Das Urteil T592/2015 bestimmt, dass einer jungen Mutter im westkolum-
bianischen Quindio eine Schuloption am Samstag angeboten werden muss.

Im Hochschulbereich verletzte das Departamento Huila die Rechte einer
Schulabsolventin, indem ein zunichst in Aussicht gestellter Bildungskredit
schliefdlich zuriickgehalten wurde (T591/2015). Ebenso wurden die Rechte eines
Schiilers verletzt, als die 6ffentliche Kreditagentur fiir Bildungskredite ICETEX)
eine solche Finanzierung aufgrund fehlender Aktualisierungen des unabhingig
durchgefiihrten Sozialprogramms SISBN abgelehnt hat (T689/2016).

225 Zum Thema Schulspeisung hat das Urteil T291/2022 eine Schule in Bogota zum Ergreifen von Mafinah-
men verpflichtet, damit Schiiler:innen ihr Essen erwirmen kénnen (Mikrowelle).
226 Kolumbiens tiberregionale Tageszeitung El Tiempo berichtete hierzu (Castillo Arenas 2019).
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Auch Universititen sind, trotz der universitiren Autonomie, auf die Einhal-
tung der Bildungsrechte der Studierenden verpflichtet. Das Urteil T749/2015 be-
stimmt, dass eine private Universitit mit Filiale im nordkolumbianischen Bar-
rancabermeja die Wiedereinschreibung eines Studenten nach zwei Jahren Stu-
dienpause gewihren muss. Das Urteil T106/2019 entscheidet, dass eine private
Universitit in Bogotd die Verweigerung von Leistungspunkten aufgrund von Zu-
spitkommen zuriicknehmen muss. Auch das Urteil T165/2020 stellt fest, dass ein
Universitdtsprofessor eine Studentin nicht aufgrund seiner eigenen Sexualmoral
abwerten darf.

Ein Thema mit hoher Bedeutung ist zudem der obligatorische Wehrdienst in
Kolumbien. Das Urteil T004/2016 legt fest, dass Kolumbiens Armee den obliga-
torischen Wehrdienst bis zur Beendigung der Schule aussetzen muss. Auch das
Urteil T457/2016 bestimmt im Fall eines Studenten aus Kolumbiens Metropole Ca-
li, dass der obligatorische Wehrdienst auszusetzen ist, weil der Student bereits
an einer Universitit eingeschrieben ist. Das Verfassungsgericht hat zudem iiber
Bildungsklagen von Hiftlingen entschieden. Durch das Urteil T175/2016 muss die
kolumbianische Polizei die Verlegung eines Hiftlings riickgingig machen, damit
dieser sein Jurastudium beenden kann. Durch das Urteil T498/2019 muss Kolum-
biens Gefingnisbehérde (INPEC) einem Haiftling seine SENA-Ausbildung auch
nach der Verlegung nach Bogota garantieren.

Dementsprechend finden sich schliefllich auch Urteile des Verfassungsge-
richts zur SENA-Berufsausbildung. Nur ein Beispiel ist das Urteil T363/2016. Es
wurde entschieden, dass eine transsexuelle Person in ihrer Ausbildung als Mann
behandelt werden muss. Vorher hatte das SENA die Person als Frau registriert.

2.2.4.3. Bildungsungleichheit

Ungeachtet der gut belegten Nutzung der Accién de Tutela im Bildungsbereich
zeigt die Bildungsforschung: Der Bildungszugang, die Bildungsqualitit und
sogar die Anerkennung von Titeln sind Folgen sozialer Ungleichheit.??” Bildung
variiert in diesem Sinne entlang der soziodkonomischen Positionen von Mit-
gliedern der kolumbianischen Gesellschaft. Diese Positionen sind Ausdruck
von Konflikten um ungleich verteilte Kapitalsorten. Wihrend Eltern, Studie-
rende und sogar Schiiler:innen die Tutela im Bildungsbereich nutzen, hingt
die Akkumulation von institutionalisiertem Kulturkapital weiterhin mit Un-
gleichheitskonflikten der kolumbianischen Gesellschaft zusammen. Mit der
Tutela wird das Recht auf Bildung mobilisiert und gleichzeitig findet Bildung im
Kontext von sozialer Ungleichheit statt.

227 Die Begriffe habe ich im Kapitel 2.1.2 dargelegt.
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Soziodkonomische Lage und Zugang zu Bildung

Die Einbettung des Erwerbs von Bildungstiteln in Konflikte sozialer Ungleich-
heit zeigt sich innerhalb des kolumbianischen Bildungssystems zuerst am
ungleichen Zugang zu unterschiedlichen Bildungsstufen und Institutionen.
Verschieden stark ausgeprigte Unterschiede erweisen sich in der soziodkono-
mischen Lage, bei Geschlecht, Ethnie und auch den Zugangsvoraussetzungen,
wie z.B. dem Transport zur Bildungsinstitution, der Schulspeisung oder dem
Lernmaterial. Ungleiche Zugangschancen zu Bildungsinstitutionen sind in der
Tradition der Bildungsstudien von Bourdieu und Passeron (2007) zum zentralen
Indikator fur Bildungsungleichheit geworden. Als Forschungsthema haben sie
sich nicht nur in der empirischen Bildungsforschung und Bildungssoziologie
etabliert (Vogel 2019: 10). Auch im lateinamerikanischen Kontext ist der Zu-
gang zu Bildungsinstitutionen das zentrale Kriterium fir Bildungsungleichheit
(Comisién Colombiana de Juristas 2003a: 85; Géngora Mera 2003: 36; Peters &
Serrudo 2019: 252). Dort sind die Befunde paradox: Zwar wurde der Zugang zur
Grundschulbildung seit den 1960er Jahren grundsitzlich verbessert. Ungeachtet
dessen zeigen Zugangsdiskriminierungen sowie die ungleiche Beschulungsdau-
er fiir Menschen indigener Herkunft oder schwarzer Hautfarbe und die lindliche
Bevolkerung, dass Konflikte sozialer Ungleichheit nicht iiberwunden sind (vgl.
Peters & Serrudo 2019: 248).

Auch fiir Kolumbien bestitigt sich ein erweitertes Angebot im Bereich der
grund- und weiterfithrenden Bildung (Medina et al. 2017: 4). Dementsprechend
weisen Ramirez et al. (2022: 10) einen sinkenden Anteil von Personen ohne Bil-
dung nach. Anhand ihrer Daten lisst sich berechnen, dass der Anteil unter den
Frauen von 2002 bis 2018 um 2,8 Prozentpunkte auf 3,1% gefallen ist. Bei den
Minnern lag die Verringerung bei 2,2 Prozentpunkten (2018: 3,9 %). Der Gesamt-
anteil von Personen ohne Bildung betrug 2018 3,5%. Der Bevolkerungsanteil,
der nur tiber eine abgeschlossene Grundbildung verfigt, fiel von 17% auf11,2 %.
Dagegen expandierte die Gruppe mit Abschluss in der weiterfithrenden Bildung
deutlich von 21,2 % auf 27,4 % (11. Klassenstufe). Hier verbesserten Minner ihren
Anteil um 6,8 und Frauen nur um 5,7 Prozentpunkte. Auch in der héheren Bil-
dung zeigt sich eine Expansion im Ausbildungs- und universitirem Bereich. Lag
2002 der Alumnianteil noch bei 9%, so ist er bis 2018 auf 12,3 % angewachsen.
Dabei wuchs der Anteil unter den Frauen mit 4,4 Prozentpunkten stirker als
unter den Minnern (2,2). Fiir die Ungleichheitsanalyse ist jedoch auch der Anteil
von Frauen bemerkenswert, deren Hochschulbildung unvollstindig ist. Dieser
Anteil ist um 9,9 Prozentpunkte gewachsen, wihrend das Wachstum bei den
Minnern nur bei 7,2 lag.

Nachgewiesen ist, dass die soziookonomische Lage der Lernenden bzw. ihre
soziale Herkunft den Verteilungsunterschieden bei den Bildungstiteln zugrunde
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liegt. Lozano etal. (2021:14) zeigen, dass der Bildungstitel der Eltern mit der Wahl
besserer Bildungsprogramme positiv korreliert. Ebenso weist Cuenca Hernandez
(2016: 90) mit einer breit angelegten Analyse von Bildungsstatistiken nach, dass
sich die soziookonomische Situation von Lernenden in ihre Bildungstitel tiber-
setzt. Dieses Ergebnis bekriftigen auch Gaviria et al. (2014: 101) mit ihrer Unter-
suchung zu Verbindungen von soziokonomischer Stellung, Schulleistungen und
der Universititswahl. Mayorga Henao und Ortiz Veliz (2020: 184-186) zeigen fiir
Bogota, dass soziodkonomische Faktoren im Bereich Wohnen, Titigkeit und Ent-
fernung zu 6ffentlichen Diensten den Zugang zu Bildung beeinflussen. Das wirkt
sich besonders negativ fiir die afrokolumbianische Bevolkerung aus, zumal die-
ser Bevolkerungsteil mit 41% eine besonders hohe Armutsrate aufweist (United
Nations Educational, Scientific and Cultural Organization 2020:17). Andere Stu-
dien stellen Bildungsnachteile fiir Menschen mit Behinderung fest (Castiblanco-
Castro 2020) oder verweisen auf den reduzierten Zugang von durch den Konflikt
vertriebenen Personen (Manjarrés Carrizalez & Velez 2019). So ist der bewafinete
Konflikt in Kolumbien ein zusitzlicher Faktor fiir den ungleichen Zugang zu Bil-
dung (Castro & Ruiz 2019: 346). Fiir den Bereich rassistischer Diskriminierung ist
schliefilich besonders relevant, dass die Anzahl der Bildungsjahre mit dem Um-
stand korrespondiert, ob Lernende eher helle oder dunklere Hautfarben haben
(Urea Giraldo et al. 2014: 108 £.).

Wie bereits erliutert wurde, erlaubt das kolumbianische Bildungsrecht den
individuellen Einsatz von 6konomischem und kulturellem Kapital zur Aneig-
nung von Bildungstiteln.?*® Von daher kann kein gleicher Zugang angenommen
werden. Unter dieser Voraussetzung sollte sich die Ungleichheit beim Zugang zu
den Bildungsstufen jedoch nicht nach den verschiedenen Positionen im sozialen
Raum unterscheiden. Um das zu priifen, bietet sich die Nutzung eines sozio-
6konomischen Index fiir Lernende in Kolumbien an, den das ICFES-Institut
berechnet. Der INSE-Index ist eine Annidherung an Ungleichheitskonflikte in
ihrer 6konomischen und kulturellen Dimension.??* Hinsichtlich der Ungleich-
heit beim Bildungszugang zeigt die Abbildung 11 deutliche Unterschiede beim

228 Siehe hierzu Kapitel 2.2.2.

229 Der soziodkonomische INSE-Index des ICFES wird hier als quantitativer Indikator fir die Konflikte um
die Akkumulation von 6konomischem und kulturellem Kapital verstanden. Der INSE-Index enthilt die
Komponenten: das Bildungsniveau der Eltern, die Beschiftigung der Eltern und das Familieneinkom-
men. Er wird auf Basis der verpflichtenden Wissenstests des ICFES berechnet. Das ICFES berechnet
den Index fiir jede Person, die den Test absolviert. Vollstindige Daten stehen fiir die Bildungsstufen
Klasse 9, Klasse 11 und fiir die technisch/technologische und universitire hohere Bildung im Jahr 2017
zur Verfiigung. Der INSE kann Werte zwischen 0 und 100 annehmen (ICFES 2019), die ich als Indikator
fir den niedrigsten bzw. hochsten Kapitalbesitz werte. Kritisch anzumerken ist, dass der INSE wich-
tige Ungleichheitsdimensionen unbeachtet lisst. Beispielsweise sind Geschlechterungleichheiten oder
Ungleichheiten aufgrund rassistischer Ungleichheit nicht im Index beriicksichtigt.
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Zugang zu den vier Bildungsstufen (inkl. Berufsausbildung, Jahr 2017). Anhand
der hier vorgenommenen Einteilung in sechs sozio6konomische Gruppen wird
dabei deutlich, dass es extreme Unterschiede bei den Verteilungen der Zuginge
gibt.

Hat beispielsweise im untersten soziodkonomischen Bereich (Minimum bis
INSE 29) die Klassenstufe 9 einen Anteil von 61,3 %, so betragt dieser Anteil in den
hochsten soziockonomischen Lagen (INSE-Bereich 70 bis Maximum) lediglich
1,8 %. Das bestdtigt: Der Zugang zu hoheren Bildungsstufen von Lernenden va-
riiert entlang der soziodkonomischen Positionen der Familie der Lernenden. Be-
sonders deutlich zeigt sich dies bei der Klassenstufe 11. Thr Anteil liegt bei 16,8 %
in der untersten soziodkonomischen Gruppe und bei 57,7% in der Gruppe, die
sozio6konomisch am privilegiertesten ist. Der Abschluss dieser Klassenstufe ist
notwendig, um anschliefend in die hohere Bildung zu wechseln. Schliefilich va-
riiert auch der Zugang zur universitiren Bildung entlang von Ungleichheitskon-
flikten um 6konomisches und kulturelles Kapital: Sein Anteil liegt bei17,1%in der
untersten soziookonomischen Gruppe und betrigt in der obersten soziodkono-
mischen Gruppe fast das Doppelte (33,8 %).

0
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6,3
6,6

61,3 573
41,0 36,3 346

Min-29 30-39 40-49 50-59 60-69 70-Max
(N=19.215) (N=236.060) (N=542.804) (N=452.822) (N=149.474) (N=23.958)
mKlassenstufe 9 Klassenstufe 11 ~ mBerufsausbildung  ®m Universitire Ausbildung

Abbildung 11: Zugang zu Bildungsstufen und sozio6konomische Position der Lernenden.
INSE 2017, N=1.424.333 Lernende, 2,2 % fehlende Werte. Eigene Berechnungen und Darstellung.
Quelle: ICFES 0. ].-a, 0. ].-b, 0.].-¢, 0. ].-d.
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Bildungsqualitit

Konflikte sozialer Ungleichheiten sind nicht nur fiir den Zugang zu Bildung ent-
scheidend. Ebenso spielen sie im Bereich der Bildungsqualitit eine wichtige Rol-
le. Es stellt sich die Frage, ob Bildungssysteme die erforderlichen Mittel (Personal,
Infrastruktur, Verfahrensregeln, Fachkenntnisse etc.) zur Verfiigung stellen, um
die beabsichtigten Bildungsziele zu erreichen (Peters & Serrudo 2019: 251 f.). Die
Forschung zu ungleicher Bildungsqualitat blickt ebenso auf eine lange Diskussi-
on zuriick, die hier jedoch nicht Gegenstand ist. Es geht ihr, um das »Innenleben«
der Bildungsinstitutionen (Bremer 2008: 1530).

Fir Kolumbien zeigt die Forschung, dass die Resultate der Abschlusspriifun-
gen der elften Klasse von der Qualitit der Bildungsinstitution abhingen (Cuenca
Hernandez 2016: 86). Die Unterschiede von Bildungsinstitutionen in Kolumbien
bestatigt auch Gémez Campo (2015:30), der die Polarisierung zwischen universi-
tiren Eliteinstitutionen und technisch/technologischen Bildungseinrichtungen
»zweiter Klasse« kritisiert. Fiir den universitiren Bereich weisen Lozano et al.
(2021:2) nach, dass sich an der rechtlich regulierten Qualitatspriifung von akade-
mischen Studienprogrammen®® eine sozioékonomische Segmentation der Stu-
dierenden offenbart. Dabei zeigt sich soziale Ungleichheit. Private Universititen
mit vergleichsweise niedriger Qualitit sind fiir Studierende mit geringerem 6ko-
nomischem Kapital zuganglich. An diesen Universititen aus dem Nichtelite-Sek-
tor fallen die standardisierten Leistungstests deutlich schlechter aus, als bei 6f-
fentlichen Universititen (Castro & Ruiz 2019: 362). Das bekriftigt auch Ceballos
Bedoya (2017: 86 f.). Auf der Grundlage von Studierendendaten aus dem Jahr 2015
zeigt sich ein deutlicher Zusammenhang zwischen dem soziodkonomischen Sta-
tus und dem Besuch eines exklusiven Jura-Studiengangs bzw. eines Jura-Studi-
engangs mit mittlerer oder niedriger Qualitit. Somit variiert die universitire Bil-
dungsleistung deutlich in Abhingigkeit von Universitit und sozio6konomischer
Lage. Wahrend Personen mit besseren Leistungen, tendenziell auch in den Kon-
flikten um 6konomisches und kulturelles Kapital privilegiert sind, gilt das Gegen-
teil fiir Personen, die in diesen Konflikten weniger Kapital akkumulieren (Gaviria,
Paez, Toro Orozco Silva 2014:102).

Auch an der Bildungsqualitit kann gezeigt werden, dass die Akkumulation
von institutionalisiertem Kulturkapital in Ungleichheitskonflikte eingebettet ist.
Abbildung 12 stellt die soziookonomische Verteilung der Lernenden (INSE-In-
dex) anhand der schulischen Bildungsinstitutionen und Programme der hohe-
ren Bildung fiir das Jahr 2017 dar, wobei die Bildungsqualitit ordinal abgebildet
ist. Die einfachsten Qualititsanforderungen werden an offentliche Schulen ge-

2302015 hat das kolumbianische Bildungsministerium mit dem Dekret D1075/2015 Bestimmungen zur
Qualititssicherung von Programmen der hoheren Bildung erlassen.
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stellt.?®! Private Institutionen differenzieren sich aufferdem durch QualititsmaRR-
stibe, die vom Bildungsministerium festgelegt sind.?*> Wird auch die héhere Bil-
dung berticksichtigt, sowird fiir die Bildungsqualitit zwischen Berufsausbildung
und universitirer hoherer Bildung unterschieden. Beide Varianten werden durch
das Bildungsministerium mit einem qualifizierten Register oder durch die Aus-
zeichnung hoher Qualifizierung zertifiziert.?*?

Auch hier ist eine ungleiche Verteilung der Lernenden entlang qualitativ dif-
ferenzierter Bildungsinstitutionen und Bildungsprogramme einzukalkulieren,
denn die Bildungsrechte sehen den Einsatz von 6konomischem und kulturellem
Kapital vor. Fiir die Bildungsqualitit sollte daher angenommen werden, dass die
ungleiche Verteilung der Lernenden auf Bildungseinrichtungen unterschiedli-
cher Qualitat nicht mit der soziodkonomischen Stellung variiert (INSE).

Jedoch zeigt sich im Vergleich zwischen den soziodkonomischen Gruppen,
dass auch die Verteilung der Lernenden an Bildungsinstitutionen unterschied-
licher Qualitit variiert. Das erweist der Vergleich der soziodkonomisch am we-
nigsten privilegierten Gruppe (INSE MIN-29) mit der am starksten privilegierten
Gruppe (INSE 70-Max). Fiir die Gruppe mit den niedrigsten INSE-Ausprigungen
ist die offentliche Schule, also die Institutionen mit den geringsten Qualititsan-
forderungen, die haufigste Schulform. Fiir die am starksten privilegierte Gruppe
spielen diese Institutionen nur eine untergeordnete Rolle: unter 10 % besuchen ei-
ne solche Schule. Ungleiche Bildungsqualitit wird ebenso sichtbar mit Blick auf
die Bildungsinstitutionen mit den hochsten Qualititsanforderungen: Nur 5,3 %
der Gruppe mit dem geringsten soziodkonomischen Kapital haben Zugang. Da-
hingegen ist dort mehr alsjede:r vierte Lernende (28,4 %) aus der privilegiertesten
Gruppe. In den privilegierten Gruppen finden sich deutlich mehr Lernende, die
Bildungsinstitutionen mit héheren Qualititsstandards angehoéren, als diesin den
weniger bzw. am wenigsten privilegierten Gruppen der Fall ist.

231 Siehe hierzu das vorherige Kapitel zum Bildungsrecht. Es muss beachtet werden, dass 6ffentliche Schu-
len diese Anforderungen durchaus iibererfiillen kénnen. Der Forschungsstand zu Bildungsqualitit deu-
tet aber darauf hin, dass dies nur in Ausnahmefillen geschieht.

232 Zur Festlegung der Schulgebithren an privaten Bildungseinrichtungen unterscheidet das Bildungsmi-
nisterium zwischen beaufsichtigter und regulierter Freiheit, dies nach Art. 202 L115/1994. Die Eintei-
lung erfolgt anhand einer Selbstevaluation der privaten Bildungsinstitutionen (Ministerio de Educa-
cién Nacional o.].). Offentliche Schulen und private Schulen mit Qualititszertifizierungen kénnen als
binarisierte Anniherung an die Bildungsqualitit auf schulischer Ebene verstanden werden. Offentli-
che Schulen werden als Basisbildung verstanden, wihrend die Qualitatszertifizierung privater Schulen
eine bessere Bildungsqualitit nachweist (Ministerio de Educaccién Nacional o.].).

233 Das qualifizierte Register gilt als Nachweis tiber Minimalbedingungen von Studienprogrammen an In-
stitutionen héherer Bildung (Gomez Campo 2015: 41). Die hohe Qualifizierung ist freiwillig und stellt
einen hoheren Qualititsstandard dar. Wie auch bei der Qualifizierung der schulischen Bildungsinsti-
tutionen ist kritisch anzumerken, dass Werte in den Datensitzen fehlen.
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Abbildung 12: Institutionelle Qualitit und soziodkonomische Verteilung der Lernenden.

INSE 2017, N=1.347.151 Lernende aus 9. und 11. Klassenstufe sowie Auszubildende und Studierende, 5,2 %
fehlende Werte. Eigene Berechnungen und Darstellung.

Quelle: ICFES 0. ].-a, 0.].-b, 0. ].-¢, 0. ].-d.

Hierarchische Fragmentierung

Ebenso zeichnet sich ungleiche Bildung an der hierarchischen Fragmentierung
der Bildungssysteme ab (Peters & Serrudo 2019: 251 f.). Maf3geblich ist hierfiir
die Beobachtung, dass formell gleichgestellte Bildung bisweilen unterschied-
lich anerkannt wird. Der Befund ist, dass gleiche Bildungstitel zwar denselben
Bildungsgrad bezeichnen aber trotzdem in ihrer offentlichen Wertschitzung
mit der institutionellen Herkunft variieren. Diese Unterschiede bei der Bewer-
tung von Bildungsabschliissen verlaufen entlang unterschiedlicher Variablen.
Die Anerkennung von Abschliissen kann sich zwischen offentlichen oder priva-
ten Schulen unterscheiden. Ebenso sind regionale Unterschiede von Zentrum
oder Peripherie und auch die soziale Zusammensetzung der Lernenden mog-
lich. Peters und Serrundo (2019: 252) betonen diesbeziiglich einen Prozess der
internen Homogenisierung, wihrend in intrainstitutioneller Betrachtung die
Status der Institutionen heterogen hierarchisiert werden. Fiir diesen Prozess
ist die Betrachtung der historischen Entwicklung der lateinamerikanischen
Bildungssysteme unerlisslich. Dies umfasst unter anderem die katholischen
Einfliisse im Bildungssystem, die Bildung fir Eliten, die Bildungsreformen und
die neoliberalen Bildungspolitiken.
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Mit Blick auf die hohere Bildung in Kolumbien zeigt Orozco Silva (2014: 274),
dass sich die Anzahl der Lernenden von 996.688 (2003) auf 1.743.907 (2011) er-
hoht hat. Besonders das Ausbildungsprogramm SENA ist gewachsen, wihrend
die anderen technisch/technologischen Bildungsinstitute an Relevanz verloren
haben. Auch die Programme der technischen Berufsausbildung haben immer we-
niger Bedeutung und hatten 2011 nur noch einen marginalen Anteil. Dahingegen
gewinnen die technologischen Programme der Berufsausbildung an Bedeutung
(Orozco Silva 2014: 275). In diesem Zusammenhang spricht Cuenca Hernindez
(2016: 70) von einer beachtlichen Menge an »privaten Institutionen, deren Quali-
tit und Gemeinniitzigkeit fragwiirdig sind« und stellt eine horizontale Ungleich-
heit zwischen formal gleichrangigen Bildungsinstitutionen fest. Gomez Campo
(2015: 24) sieht den Grund hierfiir im unterschiedlichen Prestige, das Universi-
titen erfolgreicher generieren kénnen. Die Fragmentierung der Bildung in eine
technische, technologische und universitire Bildung hat vielen jungen Menschen
in Kolumbien den Zugang zu hoherer Bildung vermittelt. Letztendlich bedeutet
sie aber auch niedrige Qualitit am Sockel einer Bildungspyramide. Ihre Spitze
bildet eine akademische Elite, die mit symbolischer Macht ausgestattet ist und
somit den »Soll-Zustand« der Bildung bestimmt (Gomez Campo 2015: 33). Ein
weiterer Beleg dieser Ungleichheit findet sich in der Studie von Pearce und Ve-
lasco Montoya, die nachweisen, dass die politischen, wirtschaftlichen und juris-
tischen Eliten ihre Abschliisse hauptsichlich von einer geringen Anzahl privater
Universititen erhalten (Pearce & Velasco Montoya 2022).

Hierarchische Fragmentierung ist nur eingeschrankt quantitativ darstellbar.
Jedoch kann mit Daten des Observatorio de la Universidad Colombiana (2020) gezeigt
werden, dass die Vorstinde der kolumbianischen GrofSkonzerne mehrheitlich
aus einem Spektrum soziodkonomisch privilegierter Universititen kommen.?**
Dieser Umstand ldsst sich im Zusammenhang mit informellen Wertdifferenzen
formell gleichwertiger Bildungstitel erkliren.

Zunichst wird nur eine Subgruppe von 38 privaten Universititen betrachtet,
die Studierende aus dem obersten soziockonomischen Quintil haben. Tabelle 8
zeigt hierzu, dass die obersten Fithrungskrifte kolumbianischer Grofikonzerne
aus 13 dieser 38 privaten Universititen stammen. Dahingegen hatten 25 dieser
Universititen im Jahr 2019 keine Alumni in solchen Toppositionen. Diese unglei-

234 Das Observatorio de la Universidad Colombiana hat recherchiert, an welchen Universititen die Fithrungs-
krifte der kolumbianischen Grof8konzerne studiert haben, die 2019 mehr als eine Billion Pesos Umsatz
hatten (Observatorio de la Universidad Colombiana 2020). Kritisch beachtet werden muss, dass die Da-
ten 2019 erhoben wurden und weder Informationen zum Graduierungs- noch zum Anstellungsjahr der
Fithrungskrifte enthalten. Es ist nicht sicher, ob die vom ICFES fiir 2017 erhobene sozioskonomische
Verteilung der Universititen konstant geblieben ist. Wegen dieser Einschrinkungen haben die Analy-
sen nur einen illustrativen Anspruch.
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che Verteilung ist ein erstes Indiz dafiir, dass selbst die Berufstitel der Eliteuni-
versititen fragmentiert sind.

Universititen mit Studierenden im obersten sozio6konomischen Quintil | Anzahl Fithrungs-
(INSE) kraft-Alumni
1 Universidad de los Andes 15

2 Universidad EAFIT 7

3 Pontificia Universidad Javeriana 6

4 Universidad del Norte 6

5 Universidad Externado de Colombia 3

6 Universidad Pontificia Bolivariana 3

7 Colegio Mayor de nuestra Sefiora del Rosario 2

8 Universidad de la Sabana 2

9 Universidad de Medellin 2

10 Universidad EIA 2

11 Escuela Colombiana de Ingenieria Julio Garavito 1

12 Universidad CES 1

13 Universidad de Manizales 1

14-38 25 weitere Universititen 0

Gesamt 51

Tabelle 8: Anzahl Fithrungskraft-Alumni in GrofSunternehmen.

Nach Universititen mit soziodkonomisch privilegierter Studierendenschaft. Eigene Berechnungen und
Darstellung.

Quelle: ICFES o. ].-¢; Observatorio de la Universidad Colombiana 2020.

Wie Abbildung 13 zeigt, haben Universititen mit Fithrungskraft-Alumni die
soziodkonomisch am stirksten privilegierte Studierendenschaft. Die Universita-
ten ohne solche Alumni haben etwas weniger privilegierte Studierende. Mit stei-
gender soziookonomischer Privilegierung der Studierenden werden auch hiufi-
ger Universititen besucht, die Fithrungskraft-Alumni haben. In der Gruppe der
Studierenden aus dem privilegiertesten Quintil liegt der Anteil von Studierenden,
die an Universititen ohne Fithrungskraft-Alumni eingeschrieben sind, nur noch
bei 20,9 %. Die restlichen Studierenden suchen ihre Abschliisse an Universititen,
die bereits Alumni als Fithrungskrifte in die wenigen Grof3konzerne Kolumbiens
entsandt haben.

2.2.4.4. Ungeklirtes Verhiltnis von Bildung, Tutelas und rechtlicher Transformation

Anstelle einer niheren Auseinandersetzung mit den Erscheinungsformen und
Ursachen von Bildungsungleichheit soll hier das tiefer liegende rechtssoziolo-
gische Forschungsproblem der gleichzeitigen Rechtsmobilisierung durch die
Tutela und der Persistenz sozialer Ungleichheit im Bildungsbereich hervorgeho-
ben werden.
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Abbildung 13: Fithrungskraft-Alumni und soziodkonomische Verteilung der Studierenden an 38 Universi-
tdten.

38 Universititen mit Studierenden mit INSE>80. Fehlende Werte (INSE<30): 0,53 %. Eigene Berechnungen
und Darstellung.

Quellen: (ICFES o. ].-c; Observatorio de la Universidad Colombiana 2020).

Mit der Bildungs-Tutela wird der Schutz des Bildungsrechts eingefordert
und gleichermafien erweist sich Kolumbiens Bildung als hochst ungleich. Auf
Basis der hier prisentierten Befunde ist darum von einer Gleichzeitigkeit von
Bildungsungleichheit und Rechtsmobilisierung zu sprechen. Die Tutela im
Bildungsbereich bedeutet eine kontinuierliche Rechtsmobilisierung, die zur
Entwicklung einer nennenswerten Bildungsrechtsprechung durch das Verfas-
sungsgericht gefithrt hat. Die Tutela im Bildungsbereich ist als Rechtspraxis
ebenso bekannt, wie auch eindeutige Befunde @iber ungleiche Bildung vorlie-
gen (Carlin et al. 2021; Osuna 2010; Sequeda & Gonzilez 1994). Im Hinblick
auf Bildungszugang, Bildungsqualitit und die hierarchische Fragmentierung
finden sich Belege, die ein Gesamtbild persistenter Bildungsdisparititen erge-
ben. Zudem wurden diese Befunde bereits von unterschiedlichen Forschungen
diagnostiziert (Cuenca Herndndez 2021; Gomez Campo 2015; Peters & Serrudo
2019).

Insgesamt weist dies auf einen ungeklirten Zusammenhang zwischen Tutela
und der gesellschaftlichen Transformation sozialer Ungleichheit hin. Ungeklirt
deshalb, weil eine einfache Behauptung transformativer Wirkungen der Tutela
aufempirischer Basis problematisch ist. Von einer Transformation von Ungleich-
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heitskonflikten im Bildungsbereich durch den Einsatz von Tutela kann nur be-
dingt gesprochen werden. Es wire jedoch falsch, daraus auf die Wirkungslosig-
keit der Tutela zu schlief3en. Dies wiirde der 30-jihrigen kolumbianischen Verfas-
sungsrechtsprechung und insbesondere den Tausenden von Tutelas im Bildungs-
bereich nicht gerecht. Im Gegenteil: Bei genauerer Betrachtung der Gleichzeitig-
keit verbirgt sich hier eine Forschungsliicke, die die vorliegende Arbeit aufgreift
und auf die sie sich beruft, um zu begriinden, dass die Untersuchung von Rechts-
transformationen anhand der Tutela-Bildungsklagen méglich wird.

2.3. Zusammenfassung iiber rechtliche Transformation im Kontext
persistenter Ungleichheiten

Die vorangegangenen Abschnitte haben eine theoretische Begriindung fiir den
Begriff rechtlicher Transformation herausgearbeitet. Dieser Begriff ist niitzlich,
da er die Frage nach den Zusammenhingen von Recht und Transformation
zusammenfasst. Da er hauptsichlich einer theoretischen Argumentation folgt,
bleibt eine empirische Liicke. Diese Arbeit nimmt Theorie und Empirie zum An-
lass, um sich mit einer sozialwissenschaftlichen Untersuchung von rechtlicher
Transformation zu befassen. Dieses Resultat des zuriickliegenden Abschnitts
wird nun in groben Ziigen zusammengefasst, um anschliefRend die Forschungs-
fragen fir eine empirische Untersuchung zu formulieren.

Auf Grundlage der theoretischen Ausfithrungen folge ich hier Ansitzen,
die im Habitus nicht »etwas real Existierendes« sehen (Barlosius 2004: 120).
Es geht nicht um ein Phinomen, das sich in empirischen Daten direkt able-
sen lisst. Ahnlich den Idealtypen iiberzeugt die analytische Rezeption eher aus
gesellschaftstheoretischer Perspektive, da sowohl die gesellschaftliche Struktu-
riertheit von Praxis als auch deren Strukturierungsfunktion in Betracht gezogen
werden. Als Vermittlung zwischen kollektiver Struktur und individueller Praxis
(Bourdieu 2015b: 132) wird es moglich, im Recht nicht vorrangig ein Kontroll-
oder Regulierungsinstrument zu sehen. Vielmehr ldsst sich das Recht als Pro-
dukt einer sinnhaften Darstellungspraxis von Konflikten auffassen. Rechtliche
Konfliktdarstellungen sind aber Produkte konkreter Praxis. Zudem schafft diese
Entscheidung eine Vorstellung vom Recht, die nicht von der Konflikttransforma-
tion abhingt, da juristische Konfliktdarstellungen zunichst Hervorbringungen
sinnhafter Konstruktionen sind. Wie Bourdieu zeigt, werden hierbei Konflikte
des sozialen Raums in juristischen Streit iibersetzt. Allerdings schaffen die Ei-
genschaften dieser juristischen Konfliktdarstellungen eine machtvolle Symbolik:
Recht stellt eine allgemein akzeptierte oder zu akzeptierende Bestimmung von
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Konflikten dar. Es beansprucht Objektivitit, Neutralitit und ein staatliches
Monopol symbolischer Gewalt (Bourdieu 2019a).

Die vorherigen Ausfithrungen haben auch gezeigt, dass Bourdieus Rechts-
denken erweitert werden muss. Bedarf hierfiir zeigte sich insbesondere hin-
sichtlich der Akteur:innen, die solche juristischen Konfliktdarstellungen hervor-
bringen. Aus diesem Grund fuflt mein Ansatz auf der Verbindung von Bourdieus
Rechtsdenken mit seiner Habitustheorie, die bereits wissenschaftlich diskutiert
wird (vgl. Kapitel 2.1.4).

Die Hervorbringung von juristischen Konfliktdarstellungen ist eine Leistung
des Habitus. Dementsprechend darf auch rechtliche Transformation als Produkt ha-
bitueller Hervorbringungspraktiken von rechtlichen Konfliktdarstellungen pos-
tuliert werden. Um Transformation handelt es sich beim Aufkommen, Wandel
oder Verschwinden von rechtlichen Konfliktdarstellungen, insofern die Praktiken
ihrer Hervorbringung die (Re)Produktion von sozial strukturierten und struktu-
rierenden Ungleichheitskonflikten entkoppeln.

Bei diesen Uberlegungen fillt nicht nur ein hoher Abstraktionsgrad auf. Of-
fensichtlich ist auch die theoretische Begriindung. Die damit verbundene Liicke
an empirischer Forschung trifft auch auf weiteren Forschungsbedarf zum Bil-
dungsklagen der Tutela-Klidger:innen in Kolumbien zu. Den diesbeziiglich ent-
scheidenden Befund hat das Kapitel 2.2.4 herausgearbeitet: Mit der Tutela wird
das Bildungsrecht mobilisiert und gleichzeitig bleibt (Bildungs)Ungleichheit per-
sistent. Begriindet wurde dies mit dem Argument, dass Kolumbiens Bildungs-
bereich persistente Ungleichheiten aufweist. Obwohl Schiiler:innen, Studierende
und Eltern das Recht auf Bildung mit tausenden Tutelas einfordern, ist Bildung
in Kolumbien durch Ungleichheiten geprigt. Zweifellos variieren der Bildungs-
zugang, die Bildungsqualitit und die Bildungsanerkennung deutlich entlang der
sozialen Position der Lernenden bzw. ihrer Eltern (Cuenca Herndndez 2021; Gar-
cia Villegas & Fergusson 2021; Gomez Campo 2015). Das konnte ich auch noch
einmal anhand der ICFES-Daten von 2017 zeigen.

Da zum Bildungsklagen in Kolumbien bekannt ist, dass es in Bildungs-
ungleichheit eingebettet ist, eignet sich dieses Beispiel besonders fiir die
Untersuchung rechtlicher Transformation. Um diese komplexe Uberlegung
nachzuvollziehen, lohnt es sich noch einmal daran zu erinnern, dass Kolumbiens
Bildungsrecht in den vorherigen Abschnitten als eine staatlich garantierte Ar-
beitsteilung zur Verteilung von hierarchisierten Bildungstiteln dargelegt wurde,
die Lernende, ihre Familien und Institutionen im Bildungsbereich hauptsich-
lich durch den Einsatz von kulturellem und 6konomischem Kapital involviert
(siehe Kapitel 2.2.2). In diesem Zusammenhang ist auch auf die Ambivalenz des
kolumbianischen Bildungsrechts hinzuweisen, das Ausgleiche und Freiheiten
beinhaltet. Die Freiheiten sind besonders mafigeblich, weil sie die normativ
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dargestellten Bildungsprozesse in tatsichliche Konflikte sozialer Ungleich-
heit einbetten. Die ungleiche Akkumulation von 6konomischem, sozialem und
institutionalisiertem kulturellem Kapital ermdglicht einigen Mitgliedern der
kolumbianischen Gesellschaft eine privilegierte Nutzung dieser Freiheiten, wie
das Beispiel der Privatschulen deutlich zeigt. Angesichts der extremen und
persistenten Ungleichheit innerhalb der kolumbianischen Gesellschaft sind
die tatsdchlichen Ungleichheitskonflikte bzw. der Kampf und die Verteidigung
gesellschaftlicher Positionen eine Herausforderung fir die bildungsrechtlich
dargestellte Verteilung von Kulturkapital. Das Argument in Kapitel 2.2.3 war
es daher, dass Bildung in Kolumbien in Kontexte der Ungleichheit eingebettet
ist. Damit sind nicht nur Konflikte um ékonomisches, soziales oder kulturelles
Kapital gemeint, sondern auch die Gewaltgeschichte Kolumbiens als gewaltsame
Intervention in die Bedingungen der Kapitalakkumulation. Es konnte schlief3-
lich gezeigt werden, dass eine vollstindigere Ungleichheitsanalyse sich nicht auf
materielle Sozialstrukturen verengen darf und auch die umkidmpften Lebensstile
beriicksichtigen muss.

Dieser gesellschaftliche Kontext sozialer Ungleichheit dringt die Frage nach
den Rechtsgarantien fiir die bildungsrechtlichen Verteilungsregeln von Kultur-
kapital auf. Es wurde analysiert, dass die Beschwerde fiir Grundrechte, Accién de
Tutela, diese Transformation nicht leistet, obwohl sie hiufig zum Schutz von Bil-
dungsrechten genutzt wird. Zwar gilt die Tutela als Figura estelar der kolumbiani-
schen Verfassungsgerichtsbarkeit (Osuna 2010: 630). Sie selbst ist Ergebnis einer
Verfassungstransformation, hat niedrige Mobilisierungshiirden und priorisiert
das materielle vor dem formellen Recht.?® Die Tutela garantiert im Bildungsbe-
reich die Transformation von (Ungleichheits)Konflikten, insofern sie subjektive
Rechte verletzen.

Zusammengefasst zeigt gerade die geschilderte Persistenz sozialer Un-
gleichheit im Bildungsbereich Kolumbiens das Potential des hier verwendeten
Forschungsansatzes. Dort schlief3t der Begriff rechtlicher Transformation die
Méglichkeit persistenter Bildungsungleichheiten mit ein. Wire die Uberwin-
dung von Bildungsungleichheit der Maf3stab fiir rechtliche Transformation, so
lieRRe sich der konkrete Fall des Bildungsklagens in Kolumbien bestenfalls im
Rahmen der in Kapitel 2.1.1 geschilderten Theorien als »ambivalente Rechtsmo-
bilisierung« auffassen (W. K. Taylor 2018). Damit bliebe aber unberiicksichtigt,
dass bereits seit den 1990er Jahren dokumentiert ist, dass die Nutzung der Accion
de Tutela ihre Spuren beim Klagen hinterldsst (Sequeda & Gonzélez 1994:190). So

235 Mit der Tutela selbst hat sich das Kapitel 2.2.1 befasst.
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liegt der Nutzen des analytisch verstandenen Habituskonzepts*® in der Begriin-

dung, dass bei rechtlicher Transformation rechtlich verinderte Praktiken des
Handelns, Denkens und Wahrnehmens zu untersuchen sind. Es ist ein Begriff
mit verbesserter Tiefenschirfe zu erwarten, der auch dem Umstand von gleich-
zeitiger Rechtsmobilisierung und persistenter sozialer Ungleichheit gerecht
werden kann: dem »kolumbianischen Paradox« (Garavito 2011; Garcia Villegas
2009; Lemaitre Ripoll 2009).

Fragestellungen und sozialrdumliche Thesen der Arbeit

Die theoretischen Uberlegungen zu rechtlicher Transformation erlauben zum
konkreten Fall des Bildungsklagens mit der Accion de Tutela eine Reihe von
empirischen Forschungsfragen. Von ihnen sind Riickschliisse iiber rechtliche
Transformation im Kontext persistenter Ungleichheiten zu erwarten. Sie leiten
sich aus der Annahme ab, dass rechtliche Transformation bei den Nutzer:innen
der Tutela im Bildungsbereich durch rechtlich verinderte Praktiken der Kon-
fliktdarstellung beobachtet werden kann. Sie ist damit an juristisch verindertem
Handeln, Denken und Wahrnehmen zu erkennen. Es handelt sich um eine sozi-
alraumliche Theorie, die diese rechtlichen Praktiken als sozial strukturiert und
strukturierend betrachtet.

Ob solche rechtlichen Praxisverinderungen bei Schiiler:innen, Studierenden
und ihren Eltern nachgewiesen werden kénnen, ist empirisch ungeklirt. Daher
ist, erstens, zu fragen: Mit welchen Handlungen, Aktionen und Reaktionsmustern
agieren die Tutela-Klager:innen hinsichtlich ihrer bildungsbezogenen Probleme?
Von Interesse ist die rechtlich verinderte Handlungspraxis. Zu dieser Frage erlaubt
der theoretische Zugang der Arbeit seitens der Tutela-Klager:innen die Annahme,
dass ihr juristisches Agieren bei Bildungsproblemen durch die sozialriumliche
Position der Klagenden ohne Determinismus angeleitet ist und diese als Modus
Operandi reproduziert.

Zweitens ist zu kliren, ob und in welchem Mafie die Tutela-Kliger:innen im
Zusammenhang mit ihren Bildungsklagen juristisch geprigte Konfliktvorstel-
lungen hervorbringen. Die Arbeit interessiert sich auch fiir die rechtliche Denk-
praxis und dafiir, was diese Vorstellungen umfassen. Zu dieser Frage lisst sich

236 Angesichts der vielfiltigen Verwendungsmoglichkeiten des Habitusbegriffs ist zum Ansatz dieser Ar-
beit noch einmal zu wiederholen: Postuliert werden muss nicht ein juristischer Habitus bzw. eine ju-
ristische Transformation oder gar Verrechtlichung des Habitus. Die diskutierten Theorien erzwingen
nicht die Annahme, dass Rechtsmobilisierung zur Transformation des Habitus fithrt. Dies gilt in be-
sonderem Maf3e auch fiir den prominenten Korperfokus in Bourdieus Habitusforschung. Hiermit hat
sich das Unterkapitel 2.1.4.1 auseinandergesetzt.
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aufgrund des hier gewihlten Zugangs annehmen, dass die von den Kliger:in-
nen hervorgebrachten, juristisch geprigten Konfliktvorstellungen bildungs-
rechtliche Verteilungsregeln tiber institutionalisiertes Kulturkapital enthalten
(Empfinger:innen von Bildung, Leistungsrechte, Kapitaleinsatz). So bringen
die Kliger:innen nicht nur rechtliche Handlungen hervor, sondern auch ein
rechtliches Denken, welches ebenfalls dem Modus Operandi der (Re)Produktion
sozialrdumlicher Positionen entspricht.

Drittens fragt die Arbeit, inwiefern diese Konfliktvorstellungen juristische Ei-
genschaften aufweisen (Konversion, Objektivitit, Neutralitdt, symbolische Wirk-
samkeit). Dieses Interesse der Arbeit liegt in den rechtlich verinderten Wahrnehmun-
genbzw. der Hervorbringung von rechtlichen Wahrnehmungen. Es ist schlief3lich
auch zu den Wahrnehmungen anzunehmen, dass seitens der Tutela-Kliger:in-
nen die Hervorbringung von Konfliktvorstellungen mit juristischen Eigenschaf-
ten durch einen sozialrdumlich bedingten Modus Operandi angeleitet ist.



3. Methodologie: Passung oder Differenz zu
datenbasierten Erklirungsansitzen

Obwohl noch keine empirischen Studien vorliegen, lassen sich am Beispiel der
Accion de Tutela bereits Annahmen zu rechtlicher Transformation treffen. Das
erlaubt einerseits die Verbindung von Pierre Bourdieus Rechtsdenken mit seiner
Habitustheorie: Tutela-Klidger:innen bringen durch die Bildungsklagen juristisch
geprigte Vorstellungen itber Ungleichheitskonflikte im Bildungsbereich hervor.
Andererseits kann postuliert werden, dass die juristischen Konfliktvorstellungen
der Kliger:innen ein Modus Operandi der (Re)Produktion sozialer Ungleichheit
sind, bei dem die soziale Umwelt positionsabhingig als juristischer Konflikt
konstruiert wird (vgl. 2.3). Es fragt sich jedoch, inwiefern diese auf theoretischen
Uberlegungen fufienden Annahmen auch im Lichte empirischer Daten iiberzeu-
gen konnen. Ungeklirt ist, ob sich solche rechtlichen Praxisverinderungen im
Denken, Wahrnehmen und ggf. Handeln der Klager:innen auch empirisch unter
Schiiler:innen, Studierenden und ihren Eltern nachweisen lassen.

Diesbeziiglich stellt sich grundsitzlich die Frage, wie itberhaupt anhand
empirischer Daten Aussagen iiber sozialwissenschaftliche Theorien getroffen
werden konnen. An dieser Stelle erfolgt allerdings keine umfassende epistemolo-
gisch-erkenntnistheoretische und wissenschaftshistorische Auseinandersetzung
mit diesem Problem. Ich beschrinke mich hier auf den Verweis, dass sich der
europiische Empirismus spitestens seit dem 17. Jahrhundert auf innerweltliche
Beobachtungen beruft und die Giiltigkeit wissenschaftlicher Theorien bzw. Aus-
sagen anhand von Ubereinstimmungen mit Beobachtungen bemisst. Allerdings
unterliegt die dafiir erforderliche (wissenschaftliche) Auffassungsgabe seit Kant,
Marx und spiter auch Mannheim der kritischen Einordnung (Reichertz 2014: 67).
Hinzu kommen vermehrt auch Analysen durch Theoretiker:innen des Globalen
Siidens, die sich dem Thema des eurozentrischem Denkens annehmen (Castro-
Gémez 2019: 69 fI.; Quijano Obregén 2014: 779). Eine Verifikation von Theorien
ist schon daher zu kritisieren, weil lingst bekannt ist, dass sozialwissenschaft-
liche Forschung grundsitzlich am Gegenstand partizipiert, den sie untersucht
(Bohnsack 2014: 25; Luhmann 1998: 16 ff.). Wiirde alternativ die Falsifikation von
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Theorien in Anschluss an Karl Poppers kritischen Rationalismus verfolgt (Popper
1962), so hitte diese Arbeit das Problem zu l6sen, dass der empirischen Ope-
rationalisierbarkeit der formulierten Annahmen zu rechtlicher Transformation
offenbar praktische Grenzen gesetzt sind.?’

Anstelle einer Falsifizierung von Hypothesen erscheint es mir praktikabel zu
priifen, ob sich empirisch fundierte bzw. datenbasierte Erklirungsansitze fiir
rechtliche Transformation verfiigbar machen lassen. Es ist explizit kein Hypothe-
sentest, wenn ich hier frage, ob datenbasierte Theorien oder Erklirungsansitze
generiert werden konnen und ob diese Passungen oder Differenzen zur bereits
formulierten Theorie rechtlicher Transformation aufweisen. Hierfur berufe ich
mich auf die datenbasierte Theoriegenerierung bzw. Grounded Theory (Glaser &
Strauss 2006 [1967], pp. 3—4).%8 Dieses Verfahren kann eine oder gegebenenfalls
mehrere solcher datenbasierten Theorien verfiigbar machen (Bohnsack 2014: 30),
die der Weiterentwicklung von Theorien dienlich sind und somit eine pragmati-
sche Alternative zum Positivismus und zum kritischen Rationalismus bieten.

Hiufig wird Theoriegenerierung damit begriindet, dass zu einem gegebenen
Thema (noch) keine Theorien verfiigbar sind. Bei niherer Betrachtung trifft dies
fiir die vorliegende Arbeit nicht zu, was der vorherige Teil der Arbeit gezeigt hat.
Orientiere ich mich hier trotzdem an der Grounded Theory, so beruht dies auf mei-
ner Annahme, dass eine datenbasierte Theorie dazu beitragen wird, die bereits
formulierten Postulate anhand von Passungen und Differenzen weiterzuentwi-
ckeln. Der bisherige Theorieaufwand ist begriindet, insofern sich herausstellen
lisst, dass datenbasierte Erklirungsansitze nennenswerte Ubereinstimmungen
mit der vorliegenden Theorievariante aufweisen. Andernfalls begriindet er im
Lichte bedeutsamer Abweichungen eine Weiterentwicklung der Theorie.

In diesem Sinne ist eine gegenstandsbezogene Theorie oder zumindest ein
datenbasierter Erklirungsansatz der mafdgebliche Hinweis fiir notwendige An-
passungen bzw. Verbesserungen im bisher dargelegten theoretischen Verstind-
nis von Recht und Transformation beim Tutela-Bildungsklagen. Mit diesem An-
satz verfolge ich hier eine pragmatische Wissenschaftsauffassung, indem ich fra-
ge, ob die Erarbeitung von datenbasierten Erklirungsansitzen gelingt, die auf-
grund ihrer empirischen Sittigung zur Weiterentwicklung der bereits heraus-
gearbeiteten Theorie behilflich sind. Dazu lege ich in den folgenden Abschnitten
meine methodischen Uberlegungen und Forschungserfahrungen dar. Ich befasse
mich mit den Interviewdaten (Abschnitt 3.1), dem Feldzugang (Abschnitt 3.2) und
der Datenanalyse sowie der kritischen Reflexion (Abschnitt 3.3).

237 Siehe hierzu im vorherigen Teil der Arbeit die zweite Sektion.
238 Auf den hier gewihlten Ablauf der Grounded Theory geht dieses Kapitel spiter ein.
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3.1. Qualitative Daten aus Telefoninterviews mit Tutela-Kliger:innen

Qualitative Daten aus Interviews mit Tutela-Klager:innen sind ein mafgeblicher
Beitrag, um datenbasierte Erklirungsansitze zu erarbeiten, die Ubereinstim-
mung oder Differenz zu den bisher entwickelten theoretischen Annahmen iiber
Recht und soziale Transformation zeigen.

Diesbeziglich stellt sich zunichst die Frage, warum qualitative Daten erfor-
derlich werden. Der Grund fiir die Arbeit mit den im Medium der Sprache vor-
liegenden qualitativen Daten, bzw. der Wahl des interpretativen Paradigmas der
Sozialwissenschaften liegt, Herbert Blumer folgend, darin »[...], dass man ein ge-
naueres Bild dessen gewinnt, was in dem Gebiet sozialen Lebens vor sich geht.«
(Blumer zitiert in Bungard & Liick 1995: 202) Es geht daher nicht um das >kleinere
Ubel< oder ein methodisches Bekenntnis.?* Vielmehr werden qualitative Daten
vom Untersuchungsgegenstand und Forschungsstand nahegelegt (Przyborski &
Wohlrab-Sahr 2014: 117; Blasius & Baur 2014: 42). Konkret liegt die Begriindung
fiir die Arbeit mit qualitativen Daten im Fall dieser Forschung darin, dass erst so
Interpretationsarbeit ermoglicht wird, die die Grundlage fir das Herausarbeiten
von datenbasierten Erklirungsansitzenist. Es sind moglichst offen erhobene Da-
ten erforderlich, die sich anschlieflend explorieren lassen. Dies gilt besonders fiir
die Suche nach Symbolbedeutungen in der Rechtspraxis (R6hl 2010: 279).

Ebenso muss geklirt werden, welche Akteur:innen hinsichtlich der Erhe-
bung qualitativer Daten beriicksichtigt werden.?*® Im Bereich der empirischen
Rechtssoziologie wurden Interviews mit Lai:innen bereits erfolgreich durch-
gefithrt (Kretschmann 2016; Miiller 2021; W. K. Taylor 2018). Im Falle der hier
beabsichtigten Forschung sind Kliger:innen, gerichtliche Akteur:innen und
die beklagten Schulen, Behorden, Universititen, etc. Teil der Tutela-Klagen.
Jedoch agieren seitens der Gerichte und beklagten Institutionen professionelle
Akteur:innen, die mehrheitlich tiber juristische Expertise oder zumindest einen
institutionalisierten Zugang zu juristischer Beratung verfiigen. Umgekehrt lisst
sich das auf Seiten der Tutela-Kliger:innen nicht voraussetzen. Darum bietet
es sich an, insbesondere die Kliger:innen zu untersuchen. Zudem muss sich
allein die klagende Seite nicht als Vertreterin einer (6ffentlichen) Institution
prasentieren. Tutela-Kliger:innen befinden sich nicht in einem Dienstverhiltnis
mit der Institution. Hierin liegt ein Vorteil fiir die Auswertung der Daten. Es
wird Vieldeutigkeit reduziert, da die erhobenen Daten kaum zu verdichtigen

239 Es handelt sich nicht um »weiche« Forschung, die gewihlt wird, wenn standardisierte Erhebungen nicht
durchfiithrbar erscheinen (Przyborski & Wohlrab-Sahr 2014: 117).
240 Auf die Auswahl der Interviewpartner:innen geht der Abschnitt 3.2 zum Feldzugang niher ein.



186 METHODOLOGIE

sind, allein eine Folge der institutionellen Zugehérigkeit zu sein.**! Zum For-
schungsfeld zihle ich Tutela-Kliger:innen, wenn sie sich gegen Institutionen
richten, die fiir die Bildungsstufen in der formellen Bildung relevant sind (Schu-
len, Universititen und SENA-Ausbildungsinstitute, dffentlicher Kreditgeber fiir
Bildungskredite ICETEX, etc.).

Die bisherigen Uberlegungen zum Bedarf an qualitativen Daten von Tutela-
Kliager:innen legen bereits das Interview als Erhebungsform nahe. Das ist jedoch
hinsichtlich der Absicht der Erarbeitung von datenbasierten Erklirungsansitzen
separat zu begriinden. Von der Erhebungsmethode wird das Hervorbringen ge-
eigneter qualitativer Daten erwartet. Klassischerweise stehen Befragungen, Be-
obachtungen oder Dokumentenanalysen zur Auswahl (Flick 1995: 156; Przyborski
& Wohlrab-Sahr 2014:125),**2wobei eine Vielzahl von Méglichkeiten fiir qualitati-
ve Interviews existiert (z.B. biografisch-narratives Interview, problemzentriertes
Interview, Gruppeninterview, Experteninterview etc.).

Hinsichtlich der Moglichkeit der Arbeit mit Dokumenten bieten Tutela-Pro-
zessakten den Vorteil einer interventionsfreien Datenerhebung. Jedoch sind die
Kliger:innen nicht unbedingt die Verfasser:innen der Tutela-Beschwerden.**
Ebenso ist zu beriicksichtigen, dass Gerichtsdokumente juristische Prozesse
abschliefien. Aus den Dokumenten geht nicht hervor, welche Rolle die Tutela-
Prozesse, Urteile oder Sanktionen fiir die Kliger:iinnen spielen. Andererseits
sind auch Beobachtungen hier nicht zielfithrend. Sie sind ein bewihrtes Mit-
tel der Gerichtsforschung, jedoch werden in den meisten Tutela-Fillen keine
Gerichtsverhandlungen durchgefithrt, womit Interaktionen unter Anwesenheit
von Richter:innen, Kliger:innen und Anwilt:innen entfallen.?** Relevant ist
schliefilich, dass Beobachtungen notwendigerweise an Beobachtungsmomente

241 Bei fritheren Interviews in kolumbianischen Jugendgerichten habe ich festgestellt, dass die Zugeho-
rigkeit zur Institution ein Faktor ist, der sich stark auf die Interviewfithrung und Qualitit auswirkt
(Ciesielski 2019).

242 Neuere Erhebungsformen, z.B. Data Mining, lasse ich hier aufien vor. Die zu diskutierenden Schwierig-
keiten bei Dokumentenanalysen diirften fiir meine Untersuchung ebenfalls zutreffen.

243 Dies hat sich im Rahmen der Erhebung bestitigt. In mehreren Fillen waren die Kliger:innen nicht Ver-
fasser:innen der Tutela-Klagen.

244 Somit gibt es bis auf Ausnahmen auch keine Verhandlungsprotokolle oder andere Prozessmitschriften.
Tutela-Prozessakten enthalten normalerweise die Tutela-Beschwerde, Nachweise zum Eingang der Be-
schwerde, die Benachrichtigungen der Kliger:innen und beklagten Institutionen durch die Gerichte,
Antworten der Institutionen und Nachweise, Urteile sowie Dokumente im Zusammenhang mit even-
tuellen Anfechtungen. Hinzu kommen noch Dokumente, wenn iiber die Auswahl der Tutela durch das
kolumbianische Verfassungsgericht entschieden wird. Optional kann sich eine Vielzahl weiterer An-
hinge wie Gutachten, Gesetze, Verordnungen und Notizen finden.
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gebunden sind, die moglicherweise nur eingeschrinkte Aussagekraft iiber die
Wirkung des Rechts haben.?*

Dahingegen gehe ich davon aus, dass Interviews Kommunikationen hervor-
bringen, die einen Zugang zu den Denk-, Wahrnehmungs- und Handlungssche-
mata der befragten Tutela-Kliger:innen vermitteln. Es ist ausdriicklich zu sagen,
dass dieser Zugang nicht objektiv und unabhingig von der Interviewsituation ge-
geben ist.

Anstelle der vorprogrammierten Abliufe bei standardisierten Befragungen
machen qualitative Interviews hiufig Gebrauch von Leitfiden, die dem Inter-
view ein hohes Maf an Anpassungsmoglichkeiten bei Fragen und Ablauf bieten
(Arthur et al. 2014: 149 ff.). Das ist insofern vorteilhaft, als dass ich Fragen nach
der jeweiligen (Bildungs)Problematik anpassen kann. Ich kann hier erkunden,
ob der Bildungs-Tutela iiberhaupt ein Bildungsproblem zugrunde liegt und
reagieren, sollten die Kliger:innen sich nicht an die Klagen erinnern. Es lisst
sich die Rolle von juristischen Akteur:innen vertiefen, deren Bedeutung sich erst
im Laufe des Interviews herausstellt (z.B. Ombudsstellen, Familienangehérige,
etc.). Ebenso kann ich mich anpassen, wenn die Tutela beispielsweise fiir ein
eigenes Kind und nicht fiir die Kldger:in selbst eingereicht wurde. Dementspre-
chend konnen Fragen erginzt bzw. ausgelassen werden und Riickgriffe auf die
Einstiegspassagen zu den unterschiedlichen (Bildungs)Problemen sind mog-
lich. Gleichzeitig ermoglicht das Leitfaden-Interview den spiteren Vergleich
zwischen den Interviews.

Es tiberrascht nicht, dass die Frage der wichtigste Bestandteil aller Befragun-
gen ist. Das qualitative Interview bietet jedoch die Moglichkeit, offene Fragen mit
erzihlgenerierender Absicht zu stellen. Erzahlgenerierende Fragen kommen be-
sonders hiufig in biografischen Interviews zur Anwendung und setzen den An-
satz der Flexibilitit fort. Erzahlgenerierende Frageformulierungen fithren idea-
lerweise dazu, dass die Befragten moglichst weitgehend eigene Relevanzsetzun-
gen vornehmen (Bohnsack 2014: 22). Antwortvorgaben werden nicht aktiv sugge-
riert (z.B. Ja/Nein), wobei jede Frage stets eine Kommunikationsofferte bleibt und
daher auch von einer Grauzone sinnhaftem Framings auszugehen ist. Die Inter-
viewsituation und insbesondere die Fragen stimulieren Interaktionen, bei denen
die Denk-, Wahrnehmungs- und Handlungsschemata der Interview-Partner:in-
nen sich gegenseitig aktivieren. Stelle ich als Interviewer eine Frage, so kommen
inihr meine Annahmen, Vermutungen, Verstindnisse, Frageroutinen etc. gegen-
iiber meiner:m Interview-Partner:in zum Tragen. Gleiches gilt fiir die Antworten,

245 Tatsachlich hat sich bei einigen Interviews gezeigt, dass die Klagen mitunter viele Jahre zuriicklagen.
Ihre Bedeutung fiir die Klager:innen hat sich erst viel spater entwickelt und wire bestenfalls durch Eth-
nografien mit sehr langer Beobachtungszeit beobachtbar.



188 METHODOLOGIE

die mir gegeben werden. Die erhobenen Daten entstammen nicht einer inter-
ventionsfreien Umgebung, sondern sind Produkt von Interaktionen, die im Zu-
sammenhang mit der Forschung entstehen und hervorgebracht werden. Aus die-
sem Grund konnen die im Interview hervorgebrachten Kommunikationen nicht
unreflektiert mit den Denk-, Wahrnehmungs- und Handlungsschemata der Kli-
ger:innen gleichgesetzt werden.

Hinsichtlich der Formulierung der Fragen gilt ferner, dass sich nicht einfach
abfragen lasst, was aus theoretischer Sicht interessiert: »Was Juristen oder Sozio-
logen unter Recht verstehen, entspricht nicht der Erlebniswelt des Publikums«
(R6h1 1987: 295). Folglich ist es auch nicht von den Antworten zu erwarten, dass
sie unmittelbar passende Inhalte abrufen. Von Interesse sind die Prozesse der
Sinnkonstruktion, an denen sich Denken, Wahrnehmen und Handeln abzeich-
nen. Dies gilt auch dann, wenn die Befragten bestimmte Tatsachen verwechseln,
vergessen oder sogar absichtlich verstellen. Im Unterschied zum Gerichtsprozess
geht es nicht um eine Anhérung der >Gegenseite<, sondern um subjektive Sinn-
konstruktionen.?* Das bedeutet, dass die Fragen nicht primir um das Abfragen
von Informationen oder Fakten abzielen sollten. Der unmittelbare Inhalt, den Be-
fragte in ihre Antworten integrieren, kann sogar eine untergeordnete Rolle spie-
len. Es steht eher im Vordergrund, wie die Befragten auf die Frage reagieren.
Die Reaktionen lassen sich im Nachgang analysieren, wenn sie im Transkript ver-
schriftlicht vorliegen.

Hierzu passen auch die Erfahrungen aus standardisierten Umfragen zur
Rechtsmobilisierung der OECD, die einen nennenswerten Einfluss auf das Ant-
wortverhalten zeigen, wenn Fragebdgen Rechtsthemen enthalten (OECD & Open
Society Foundations 2019: 59). Ahnliche Erfahrungen finden sich auch im Be-
reich qualitativer Erhebungen der Rechtszugangsforschung (Farrow 2014: 968).
Insofern gestalten sich die Fragen offener, wenn moglichst wenige juristische
Fachtermini und typische Formulierungen mit juristischen Beziigen verwendet
werden. Die weitliufige Verwendung dieser Begriffe riskiert, dass die Befrag-
ten in der Befragungssituation ein spezifisches Vokabular kopieren oder gar
durch Fachsprache eingeschiichtert werden. Die Tatsache differenzierter Wir-
kungen der Interviewer:innen auf die Interviewten ist bekannt, daher lassen
sich entsprechende Effekte nicht vollstindig eliminieren.?* Bestenfalls werden

246 Lediglich ein Beispiel fiir solche subjektiven Einfliisse ist der Fall Vicente. Vicente studiert Psychologie.
Bei der Schilderung seiner Kindheitserlebnisse lisst Vicente die fachliche Perspektive seines Studiums
stark einfliefRen. Er erzeugt somit den Anschein, schon seit frithsten Kindheitstagen auf Basis psycho-
logischer Analysen gehandelt zu haben, was angesichts seiner Schulbildung unplausibel ist.

247 Siehe hierzu Fufinote Nr. 251.
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den befragten Kliger:innen vergleichsweise eigenstindige Entscheidungen iiber
Inhalte abverlangt, die sie im Interview in eigener Form prisentieren.

Das beriicksichtigte auch der Leitfaden in der vorliegenden Untersuchung.
Den Beginn fuir die Interviews bildete ein Vorgesprach mit der Absicht, das For-
schungsprojekt vorzustellen. Hier wurde von den Befragten aktives Einverstind-
nis zur Datennutzung im Rahmen wissenschaftlicher Forschung eingeholt und
die Anonymisierung der Interviewdaten geklart. Das Vorgesprich hatte ebenso die
Funktion, die Interview-Partner:innen aktiv um Einverstindnis zur Audioauf-
nahme des Interviews zu bitten. Dies vorausgesetzt habe ich bei der Einleitung
einige Vorabinformation erfragt. Es ging um das Jahr der Tutela-Klage und die
Bildungsinstitution. Anschliefend habe ich darum gebeten zu schildern, warum
die Befragten die Tutela-Beschwerde durchfithren mussten.**® Diese Schilderung
war fiir den anschlief}enden ersten Frageblock mafgeblich, wo ich diesbeziiglich
die Interviewten darum gebeten habe, alles >von Anfang an< zu erzihlen. Damit
verbunden war die Erwartung, dass die Befragten eigenstindige Relevanzsetzun-
gen zu ihren Tutela-Erfahrungen vornehmen, die mir bei der Beantwortung mei-
ner Forschungsfrage hilfreich sein kénnen. Anschlieffende Nachfragen habe ich
an den Erzdhlungen der Interview-Partner:innen und einer Reihe unterschied-
licher und kontextbezogener Vertiefungsfragen entwickelt. Die Mitte des Inter-
views bildete ein zweiter Frageblock, der auf Erinnerungen zum Tutela-Ablauf ab-
zielte. Hierzu zihlen Fragen zur Erarbeitung der Tutela, zur Entscheidung fiir
die Tutela, zu den Forderungen und zum Urteil. Der dritte Frageblock beschiftigte
sich erneut mit der Sicht auf Bildung und dhnelte dem zweiten Frageblock, wobei
nun aber der Zeitabschnitt nach der Tutela im Fokus stand. Gleiches gilt fiir die
Vertiefungen und Nachfragen. Im Nachgesprich erfragte ich soziookonomische
Daten (Berufe der Eltern, Wohnort und Einordnung in die 6ffentliche soziodko-
nomische Klassifizierung).*

Das Interview schloss mit der Frage, ob seitens des:r Interview-Partner:in
weitere Fragen bestehen (siehe Tabelle 9).

248 Ich habe mich fiir die Formulierung »die Beschwerde einreichen miissen« (;Porqué le tocé interponer la
tutela?) entschieden. Obwohl sie eine Objektivitit suggeriert, habe ich sie gewihlt, da ich sie als Teil
der Alltagssprache in Kolumbien werte, welcher nicht automatisch eine Rechtfertigungshaltung fiir das
Klagen impliziert.

249 Die Estratos sind ein amtlicher Indikator fiir die sozio6konomische Lage in sechs Stufen. Allerdings ist
die wissenschaftliche Reliabilitit der Estratos einschrinkt. Nachteile sind beispielsweise, dass sie an
Wohngebiete und nicht an Personen gebunden sind. Beispielsweise dndert sich die Eingruppierung
nicht unmittelbar, wenn eine Person mit héherem Einkommen in einem Haus zur Miete wohnt, das
urspriinglich sehr niedrig eingeordnet wurde. Ebenso miissen Daten zu den Estratos gesondert zusam-
mengetragen werden, da hierzu keine zentralen Statistiken veréffentlicht werden.
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Leitfaden

Vorgesprich

Begriifung, Information zur Interviewverwendung, Audioaufnahme und Datenschutz, Aktive
Nachfrage: Einverstindnis Audioaufnahme

Einleitung

Vorabinformationen erfragen bzw. verifizieren (z.B. Klagejahr, beklagte Bildungsinstitution,
Klageergebnis, etc.). Schilderung Bildungsproblem (Warum musste geklagt werden?).

1. Fragenblock

Erzihlung des Problems »von Anfang an. AnschliefRend: Vertiefungsfragen fiir Sicht auf Bildung
inkl. 6konomischer, sozialer und kultureller Aspekte.

2. Fragenblock

Ablauf der Tutela (Erarbeitung, Entscheidung, Forderungen, Urteil)

3. Fragenblock

Sicht auf Bildung nach der Tutela, inkl. Vertiefungsfragen fiir Sicht auf Bildung und 8konomi-
sche, soziale und kulturelle Aspekte.

Nachgesprich

Sozio6konomische Daten inkl. Eltern, Wohnort und 6ffentliche Stratifizierung, Rickfragen sei-
tens der Interview-Partner:in.

Tabelle 9: Leitfaden in schematischer Darstellung.
Quelle: Eigene Darstellung.

Wegen der Covid-19 Pandemie zeichnete sich bereits zu Beginn meiner
Datenerhebung ab, dass die Durchfithrung der Interviews vor Ort nur mit er-
heblichem Zeitverzug moglich sein wiirde. Um den Forschungsprozess nicht den
Unwigbarkeiten der pandemischen Situation auszusetzen, entschied ich mich
grundsitzlich zur Durchfithrung von telefonischen Interviews. Zur Kompensa-
tion moglicher Nachteile, wie z.B. fehlende Gestik, technische Umsetzung oder
des fehlenden visuellen Eindrucks habe ich einen Pretest vor Beginn der Feldfor-
schung durchgefiihrt. Neben der Vorbereitung fir die telefonischen Interviews
war dieser auch dienlich, um den Leitfaden fiir das Interview zu testen.?*°

Schlussendlich war die telefonische Umsetzung der Interviews iiberwiegend
vorteilhaft. Zwar kam es wegen fehlender Gestik und Mimik zu gelegentlichen
Sprachiiberschneidungen. Auch die Zeitverschiebung bedeutete, dass Inter-
views von Deutschland aus zur kolumbianischen Nachmittags- oder Abendzeit
nur schwer durchzufithren sind. Weiterhin sind technisch bedingte Unter-
brechungen mitunter problematisch. Allerdings wurde in nur einem Fall das
Interview wegen Abbruch zuriickgestellt. Auch der Umgang mit Schweigen
und Stille indert sich im Telefoninterview. Es ist bekannt, dass Interviewte der
Bitte zu moglichst ausfiihrlichen Eigendarstellungen in sehr unterschiedlichen

250 Hierbei habe ich ein Interview zu einer tatsichlichen Bildungs-Tutela gefithrt. Der Fall gehért nicht
zum Sample der vorliegenden Studie. Erginzend habe ich den Leitfaden an zwei Interviewsimulatio-
nen erprobt. Anhand dieser Erfahrungen konnte ich den Leitfaden, die Fragenformulierungen und den
Interviewablauf verbessern.
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Formen nachkommen. Bei meinen Interviews kam es bisweilen zu weitliufigen
Antworten. In anderen Fillen fielen Antworten knapp aus. Bei wiederholter
Sprachknappheit habe ich in der Regel versucht, mehr Interaktion im Interview
herzustellen und fiir kiirzere Sprecher:innenwechsel zu sorgen.

Als forderlich erwies sich, dass meine Forschung nicht von den mitunter lan-
gen Reisewegen in Kolumbien abhing. Ebenso lassen sich wihrend der Interview-
situation handschriftliche Notizen fiir Nachfragen anfertigen, ohne dass dies von
den interviewten Personen bemerkt wird und zu Ablenkung fiithrt. Der fehlen-
de visuelle Kontakt vermied seitens der Befragten den Eindruck eines Tests oder
einer Priifung, bei der ein Interviewer das gesprochene Wort protokolliert. Die
interviewten Personen schienen mir an Telefonate gewohnt zu sein. Da sie mich
wihrend des Interviews nicht sehen konnten, wirkten auch visuelle Unterschie-
de weniger stark.?! Schlieflich hatte die telefonische Durchfithrung den Vorteil,
dass die interviewten Personen das Telefonat in ihre tiglichen Unternehmun-
gen einbauen konnten (z.B. beim Kochen) und durch das Interview keine vollige
Fremdsituation geschaffen wurde.

3.2. Dreifacher Feldzugang und Sample auf Basis von Vorwissen iiber
Tutela-Klagen

Auch bei explorativen Forschungen ist der Feldzugang zentral. Sollen empirische
Daten genutzt werden, um anhand einer gegenstandsbezogenen Theorie die
Verftigbarkeit von datenbasierten Theorien zu priifen, so ist die Fallauswahl
zu planen. Diese Planung hat eine hohe Bedeutung fiir die Generalisierung
der Ergebnisse. Grundsitzlich existieren zum Thema Fallauswahl verschiede-
ne Ansitze. Die im quantitativ-statistischen Bereich vorherrschenden Zufalls-
und Quotenauswahlen, bei denen eine Gesamtheit oder Population moglichst
unverzerrt abgebildet werden soll, setzen den Zugang zur Grundgesamtheit
voraus (Kromrey 2002: 284—286). Soll unter Generalisierung statistische Repra-
sentativitit verstanden werden, so ist allgemein anerkannt, dass diesen rigiden
Anforderungen an die Auswahl eines Samples im Rahmen von qualitativ-ex-
plorativer Forschung kaum entsprochen werden kann. Insofern verstehen sich

251 Visuelle Unterschiede konnen kulturell herausfordernd sein und Interviews beeinflussen. Durch meine
Aufenthalte in Kolumbien ist mir die Ablenkung durch ungewohnte Kérpermerkmale bekannt. Hiufig
habe ich mit Menschen gesprochen, die in ihrem Leben erstmalig oder nur duflerst selten mit blonden
und blaudugigen Minnern aus Europa interagiert haben. Im Rahmen dieser kulturellen Erstkontakte
entstehen Kliarungsbedarfe, die ein Interview in Anwesenheit erschweren konnen. Beim telefonischen
Interview ist meine Erfahrung, dass solche visuellen Unterschiede nicht direkt angesprochen werden.
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die Ergebnisse qualitativer Forschung nicht als Miniaturen des gesamtgesell-
schaftlichen Antwortverhaltens. Der Argumentation oben folgend wird hier nicht
beabsichtigt, eine allgemein giiltige Theorie rechtlicher Transformation zu erar-
beiten. Vielmehr priife ich, ob datenbasierte und gegenstandsbezogene Theorien
hervorgebracht werden konnen, deren Passfihigkeit mit oder Differenz zu den
vorab formulierten theoretischen Uberlegungen iiber rechtliche Transformation
interessiert.

Im Bereich der explorativen Forschung mit qualitativen Daten und beson-
ders der Grounded Theory hat sich unter anderem das theoretische Sampling
etabliert. Zur Auswahl der Fille existiert die Leitfrage, welche Fille im nichsten
Forschungsschritt an welchem Ort einzubeziehen sind. Es geht daher darum,
von einem gegebenen Kenntnisstand auf die Notwendigkeit weiterer Fille zu
schliefien (Glaser & Strauss 2006: 45). Ebenso zihlt das selektive Sampling zu
den Auswahlverfahren fiir qualitative Forschung. Hierbei wird eine Festlegung
anhand von vorab bestimmten Merkmalen und ihren Ausprigungen getroffen,
wobei beispielsweise besonders dhnliche oder alternativ besonders unterschied-
liche Fille gesucht werden (Kelle & Kluge 1999: 46 {.). Im Hintergrund steht die
Absicht, Forschungsbefunde durch die Variation unterschiedlicher Variablen zu
erkennen, wobei sich beispielsweise in der politikwissenschaftlichen Forschung
ein Auswahlvorgehen auf Grundlage von méglichst vielen Ubereinstimmungen
und ein zweites Vorgehen auf Grundlage eines Maximums an Unterschieden
etabliert hat (Rohlfing 2009: 135). Deutlich wird bei der selektiven Fallauswahl
die Voraussetzung eines Wissens »iiber die Merkmale des Untersuchungsfeldes«
(Breuer et al. 2019:156). Ohne Vorwissen ist eine Auswahl nicht moglich. Dies ist
insofern problematisch, da explorative Forschung oftmals einen geringen Wis-
sensstand iiber ein Forschungsthema hervorhebt. In diesem Zusammenhang
stellt sich auch die Frage nach der Sample-GrofRe. Gelaufig ist die Erweiterung
eines Samples, bis sich eine Saturierung in der Untersuchung abzeichnet (Izcara
Palacios et al. 2014: 82—84). Weil jedoch nicht gewusst werden kann, ob weitere
integrierte Fille neue Merkmale zeigen wiirden, klirt diese Ma3gabe die Frage
nach der Grofde des Samples nicht abschlief}end. Griinde gegen die Erweiterung
von Stichproben sind der erfahrungsgemif3 deutlich erhohte Aufwand im Be-
reich Zugang, Durchfithrung, Transkription und Analyse.?? Eine theoretische
Begriindung fiir grofRere Samples lisst sich jedoch nicht eindeutig finden (Breuer
et al. 2019: 158; Kelle & Kluge 1999:49 f.).

252 Pro Interviewstunde sind 60 Stunden Arbeitsaufwand eine erfahrungsbasierte Schatzung von Thorsten
Pehl (Vortrag am 14.05.2020 an der Justus-Liebig-Universitit GiefRen). Siehe auch Kuckart et al. (2008:
109).
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Konkret gehoren zum Vorwissen die Zeitriume der Tutelas und die Tatsa-
che, dass Kliger:innen Tutelas gewinnen, aber auch verlieren kénnen.?** Unter
der Mafgabe, dass den Klager:innen die Erinnerung an ihre Tutela-Beschwerden
leicht fallen sollte habe ich die Beriicksichtigung erfolgreicher und erfolgloser Tu-
telas aus dem Zeitraum von 2016 bis 2019 geplant, die von aktiv involvierten Kli-
ger:innen im Zusammenhang mit Bildungsproblemen gefiithrt wurden (also kei-
ne amtsmafige Vertretung).

Auf dieser Grundlage bestand mein Feldzugang aus drei Anliufen zur Durch-
fithrung der Interviews. Im ersten Feldzugang suchte ich nach Schliisselak-
teur:innen, wobei sich die angestrebte Kontaktvermittlung zu Tutela-Kliger:in-
nen {iber NGOs im Bildungsbereich, Institutionen (Schul- und Jugendbehérden,
Personeria, ICETEX), Rechtsberatungsstellen an Universititen, Studierende
und Expert:iinnen aus dem akademischen Bereich letztlich als unzureichend
erwies.?** Mit diesen Expert:innen habe ich etwa 15 kontextualisierende Gespra-
che zum Thema Kontaktaufnahme mit Tutela-Kliger:innen gefiihrt. Besonders
dienlich waren Besprechungen mit der Statistikabteilung im kolumbianischen
Verfassungsgericht und Konsultationen bei der Personeria Bogotd, denen der
entscheidende Hinweis fiir die erfolgreiche Kontaktstrategie zu verdanken ist.

Mafigeblich fiir den zweiten Feldzugang waren die Munizipalgerichte, die
tiber Tutela-Bildungsklagen entscheiden. Vorteilhaft war, dass die Gerichte in
der Regel iiber Kontaktdaten der Kliger:innen verfiigen, wobei die Gerichts-
unterlagen zu Forschungszwecken beantragt werden konnen. Ich habe bei
kolumbianischen Gerichten erst 206 und anschliefiend zusitzliche 133 Pro-
zessunterlagen von Bildungs-Tutelas beantragt. Ich habe von den Gerichten 88
Tutela-Prozessunterlagen mit Kontaktdaten erhalten.? Uber die Riickmeldung
lasst sich auf dieser Basis nur spekulieren, dass einige Gerichte meiner Anfrage
ggf. mehr und andere weniger Relevanz beigemessen haben.? Zur erfolgreichen
Beantragung dieser Unterlagen waren diejenigen Gerichte zu kontaktieren, die

253 Das Unterkapitel 2.2.4.1 geht detaillierter auf mogliche Prozessresultate ein.

254 Eine Begriindung dafiir kdnnte sein, dass die Tutela im Bildungsbereich auf individuellem Wege ver-
wendet wird. Es scheint, dass Bildungs-Tutelas oftmals nicht in Gruppen, Verbinden oder Kollektiven
angewendet werden.

255 Es handelt sich itberwiegend um Telefonnummern, in wenigen Fillen auch um E-Mail-Adressen. Die
Tutela-Klagen kamen aus Antioquia (14), Valle del Cauca (13), Atldntico (9), Santander (8), Tolima (8),
Boyacd (8), Norte de Santander (6), Bogotd (5), Caldas (4), Cauca (3), Cordoba (3), Cesar (2), Magdalena
(2), Cundinamarca (2) und Narifo (1).

256 Beispielsweise stammen die Fille Jaime und Jorge aus derselben gerichtlichen Zustindigkeit. Hinweis-
geber fiir dieses variable Interesse konnte auch sein, dass meine Anfragen in einigen Fillen von der:m
zustindigen Richter:in selbst mit einem personalisierten Antwortschreiben und eigens erstellten Ge-
richtsstatistiken umfassend beantwortet wurden. In anderen Fillen war die Antwort auf die blofRe Uber-
sendung der Tutela-Unterlagen durch das Gerichtspersonal beschrankt.
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auch tatsichlich tber Bildungs-Tutelas entschieden haben. Zur Auswahl und
Kontaktierung der Gerichte habe ich die Statistiken des Verfassungsgerichts,?”
eine Namensdatenbank von Tutela-Kliger:innen®® und ein Adressregister ko-
lumbianischer Gerichte abgeglichen. Dabei konnte ich unter den 5.307 Bildungs-
Tutelas des Jahres 2019 in iiber 330 Fillen die Gerichte identifizieren, die mit
hoher Wahrscheinlichkeit zustindig waren. Bei diesen Gerichten beantragte
ich im ersten Quartal 2021 anhand von Prozessnummern, den Namen der Kli-
ger:innen und beklagten Institutionen die Zusendung von Prozessunterlagen. In
einer ersten Welle habe ich vorrangig Prozessunterlagen aus kleinen bis mittel-
groflen Munizipien in 15 der 33 kolumbianischen Departamentos enthalten.?’
Dazu zihlen besonders die zentralandinen und karibischen Landesteile.?*°
Keine Prozessunterlagen mit Kontaktdaten von Kliger:innen habe ich aus den
weniger besiedelten Departamentos der Ostlichen Amazonia/Orinoquia und
anderen eher peripheren Landesteilen erhalten.?®! In einer zweiten Welle habe
ich das Verfahren fiir die Metropolen Bogotd, Medellin, Cali, Cartagena und
Barranquilla wiederholt und erhielt 24 Prozessunterlagen zu Bildungsklagen mit
Kontaktdaten der Kliger:innen.?¢>

257 Diese Statistik gibt Auskunft iiber die Munizipien, in denen das Recht auf Bildung per Tutela eingeklagt
wurde. Allerdings umfassen die Daten nicht die Gerichtsebene und beinhalten keine Namen. Herunter-
geladen wurde der Datensatz »Pretensiones 2019« am 26.11.2020 von https://www.corteconstitucional.
gov.co/lacorte/estadisticas.php.

258 Das Verfassungsgericht listet Tutela-Klagen auf seiner Homepage. Die 6ffentlich einsehbare Liste be-
inhaltet u.a. Namen, beklagte Institutionen, das Jahr, eine Prozessnummer sowie das zustindige Ge-
richt (https://www.corteconstitucional.gov.co/secretaria/). Die Namensdatenbank habe ich erstellt, in-
dem ich Tutelas aus dem Jahr 2019 nach Institutionen des Bildungssektors gefiltert habe (z.B. Secretaria
de Educacién, Ministerio de Educacién, Escuela, Institucién Educativa, Universidad, Institucién Uni-
versitaria, ICETEX, etc.) Insgesamt hat die Liste etwa 7.700 Eintrage. Allerdings sind die Eintrige nicht
nur Tutelas zum Recht auf Bildung. Beispielsweise finden sich auch Tutelas, die Arbeits- und Renten-
konflikte an Schulen beinhalten.

259 Die Spannweite belief sich von etwa 1.800 bis 141.300 Einwohner:innen in den Munizipien Cuitiva (Boy-
acd) und Chia (Cundinamarca). Die durchschnittliche Bevolkerung kolumbianischer Munizipien betrug
nach Daten des DANE im Jahr 2019 44.052 Personen.

260 Antioquia (11), Atlantico (1), Boyaca (8), Caldas (3), Cauca (3), Cesar (1), Cérdoba (3), Cundinamarca (4),
Huila (1), Magdalena (2), Narifo (1), Norte de Santander (6), Santander (8), Tolima (8), Valle del Cauca
().

261 Amazonas, Arauca, Bolivar, Caquetd, Casanare, Chocd, Guainia, Guaviare, La Guajira, Meta, Putumayo,
Quindio, Risaralda, San Andrés y Providencia, Sucre, Vaupés, Vichada.

262 Das Vorgehen war vergleichbar mit der ersten Anfrage an die kolumbianischen Gerichte. Insgesamt
wurden mir bei dieser zweiten Anfrage 50 Prozessunterlagen zugesendet. Sie enthielten auch 10 Unter-
lagen, die mir die Gerichte unabhingig von meiner spezifischen Anfrage sendeten. Insgesamt 21 Pro-
zessunterlagen konnte ich nicht beriicksichtigen, da es sich nicht um Bildungs-Tutelas handelte. Von
den 29 Unterlagen enthielten 25 Kontaktdaten zu den Klager:innen.


https://www.corteconstitucional.gov.co/lacorte/estadisticas.php
https://www.corteconstitucional.gov.co/lacorte/estadisticas.php
https://www.corteconstitucional.gov.co/secretaria/
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Den dritten Feldzugang fithrte ich im Jahr 2021 als Datenerhebung durch. Die
Nutzung der Telefonnummern erwies sich im Vergleich zu den E-Mail-Adressen
als effektivere Form der Kontaktaufnahme mit den Klidger:innen. Ich habe er-
klirt, dass die Interviews universitiren Forschungszwecken dienen und die Teil-
nahme freiwillig ist. Alle Interviewpartner:innen waren zum Zeitpunkt des Inter-
views volljihrig. Ebenso habe ich darauf hingewiesen, dass die erhobenen Daten
anonymisiert behandelt werden. Bei meiner Vorstellung habe ich die rechtsso-
ziologisch-theoretischen Interessen meiner Forschung moglichst bedeckt gehal-
ten.?®® In 45 Fillen kam kein Interview zustande, da die Telefonnummern entwe-
der nicht funktionierten, die kontaktierten Personen sich nicht als die Zielper-
sonen erwiesen oder einem Interview nicht zustimmten. 14 Kontaktdaten erwie-
sen sich zudem als Telefonnummern offentlicher Institutionen. Die Datenerhe-
bung fand in drei Phasen im Marz-April, August-September und Oktober-De-
zember statt. In der der ersten Phase wurden elf Interviews durchgefiihrt.?** In
der darauffolgenden Phase habe ich insgesamt neun Interviews?® und anschlie-
8end weitere acht Interviews erhoben. Durch Forschungsaufenthalte in Kolum-
bien hatte ich zusitzlich Gelegenheit, um auf die Herausforderung der Zeitver-
schiebung zwischen Deutschland und Kolumbien zu reagieren. Zudem habe ich
auch ein Interview als Face-to-Face Variante durchgefiihrt.?*® Ein weiteres Inter-
view berticksichtige ich fiir diese Arbeit nicht, da ich Zweifel an der Zustimmung
zur Teilnahme am Interview nicht ausriumen konnte.**’

Das Sample beinhaltet Interviews mit 12 Madnnern und 16 Frauen. In zehn Fil-
len haben die Frauen gewonnen, sechs Klagen haben sie verloren. Bei Minnern
liegt dieses Verhiltnis bei zehn zu zwei, womit Manner mit erfolgreichen Klagen

263 Beispielsweise habe ich vermieden, itber mein soziologisches Forschungsinteresse an rechtlicher Trans-
formation zu sprechen. Stattdessen habe ich allgemein erklirt, dass mich die Bildungssituation in Ko-
lumbien interessiert und ich Erfahrungen von Personen suche, die Tutelas nutzen. Bisweilen habe ich
erwihnt, dass in Deutschland keine Tutela im Bildungssektor verwendet wird. Dies hat bei einigen Be-
fragten zu vertiefenden Erzihlungen gefiihrt.

264 Ich habe die Interviews mit Marcela, John, Edwin, Jasmin, David, lorna, Diana, Luna und Blanca gefithrt.
Bei Lina Franco Lozano bedanke ich mich fiir die Durchfithrung der Interviews Gabriel und Marisol sowie
fiir die Hilfestellungen bei der Entwicklung und dem Test des Leitfadens.

265 Valentina, Betty, Oscar, Laura, Sandra, Adriana, Beatriz, Jaime, Vanessa.

266 In Kolumbien habe ich telefonisch erhoben: Angélica, Alexander, Jessica, Jorge, Vicente. Das Interview An-
drés habe ich als Face-to-Face-Interview vor Ort in Kolumbien durchgefiihrt. Die Interviews mit Victor
und Felipe habe ich im Dezember 2021 von Deutschland aus telefonisch gefiihrt.

267 Grundsitzlich muss das »Scheitern« von Interviews kein Hinderungsgrund fiir deren Einbeziehung in
die Analyse sein (Eckert & Cichecki 2020). Im vorliegenden Fall itberwiegt jedoch, dass ich keinen tele-
fonischen Kontakt mehr mit der Person herstellen konnte. Zuvor hatte ich das Interview in zwei Telefo-
naten gefithrt. Nach dem plétzlichen Abbruch des zweiten Telefonats und der ausbleibenden Wieder-
aufnahme erschien mir das Interesse an der Interviewteilnahme fragwiirdig.
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iiberreprisentiert sind. Mit den Griinden dafiir befasse ich mich im Verlauf der
Prisentation der Datenanalyse im Kapitel 4.5.3.

Das Sample enthilt Angehorige unterschiedlicher sozialer Positionen der ko-
lumbianischen Gesellschaft. Ich berufe mich dafir auf die Befunde iiber Konflikte
sozialer Ungleichheit, die im vorangegangenen Teil bereits dargelegt wurden (vgl.
Kapitel 2.2.3). Ebenso arbeite ich kritisch mit dem Begriff der sozialen Schicht.
Sein Nutzen liegt hier darin, dass er den ebenfalls schon erlduterten begrifflich-
theoretischen Zugang zu sozialer Ungleichheit kiirzer fasst (vgl. Kapitel 2.1.2).
Die Grundlage fir die Zuordnung der Interview-Partner:innen zu den Schichten
sind die soziookonomischen Angaben im Interview (Nachgesprich). Das umfasst
Informationen zum eigenen Berufsstand und/oder zur Titigkeit der Eltern, zum
Wohnort und zur soziodkonomischen Klassifizierung.?®® Ich habe mich auch an
die im vorherigen Teil der Arbeit diskutierten Positionen der kolumbianischen
Gesellschaft angelehnt (Angulo et al. 2014; Fresneda Bautista 2017).

Ich habe vier Kliger:innen im oberen Teil der Mittelschicht und vier Kli-
ger:innen in der Mittelschicht selbst verortet. EIf weitere Kliger:innen habe ich
in der unteren Mittel- und neun in der Unterschicht eingeordnet. Die Kliger:in-
nen konnte ich zusitzlich anhand der Bildungsprobleme gruppieren, von denen
sie im Zusammenhang mit ihren Tutela-Klagen bei den Interviews berichteten.

Die Ubersicht in Tabelle 10 schliisselt die Kliger:innen nach Schichtzugeh-
rigkeit und Bildungsproblemen, Lage der Bildungsinstitutionen, Bildungsstufe
und Bildungsart auf. Dabei sind alle Namen der Kliger:innen anonymisiert. Aller-
dings ordnet Abbildung 14 ihre Wohnorte geografisch zu. Ersichtlich sind deut-
liche regionale Variationen der Bildungsstufen und Bildungsprobleme. Die Bil-
dungsprobleme im schulischen Bereich finden sich im ruralen Kolumbien, wih-
rend sich Probleme mit der beruflichen und universitiren Ausbildung auf das
urbane Kolumbien beschrinken. Eine dhnliche Hiufung gibt es bei der Schicht-
differenzierung: Die Unterschicht bzw. untere Mittelschicht beschiftigt sich mit
schulischen Problemen, wihrend Probleme im Bereich der hoheren Bildung in
der (oberen) Mittelschicht itberwiegen.?® Es ist zu beachten, dass dieses Sample
keine Reprasentativitit beansprucht. Jedoch bekriftigt es die existierenden Er-
kenntnisse zu urban-rural differenzierter Bildungsungleichheit in Kolumbien.?®

Bei neun Klagen liegt das Problem des Verlusts von Schul-, Ausbildungs- und
Studienplitzen zugrunde, wobei auf sieben erfolgreiche zwei erfolglose Tutela-
Klagen kommen. Mit acht weiteren Fillen sind auch Finanzierungsprobleme im

268 Siehe hierzu Fufinote Nr. 249.

269 Die Falle von Oscar und Sandra miissen dabei ausgenommen werden. Nihere Informationen dazu fin-
den sich in der Analyse, siehe Abschnitt 4.1, S. 209.

270 Siehe hierzu die Befunde zu Bildungsungleichheit in Kolumbien im Kapitel 2.2.4.
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Studium vergleichsweise stark vertreten. Auffillig ist, dass allein der Fall Vanes-
sa vor Gericht erfolglos geblieben ist. Im Gegensatz zu den restlichen Tutelas
adressierte Vanessas erfolglose Tutela-Klage nicht die Kreditagentur ICETEX,
sondern ihre Privatuniversitit, deren Studienangebot sich an Studierende der
unteren Mittel- und Unterschicht richtet.

Auch die Verlingerung der Bildungsdauer an Schulen, Ausbildungseinrich-
tungen und Universititen zihlt mit sechs Fillen zu den Bildungsproblemen, die
diese Studie vergleichsweise vielseitig abdeckt. Es sticht hervor, dass auf fiinfer-
folglose Klagen lediglich eine erfolgreiche Tutela kommt (Fall Iorna). Schlielich
gehoren fehlende Aufnahmen von Schiiler:innen oder Lehrkraften an Schulen mit
fiinf weiteren Fillen zu den Bildungsproblemen, die diese Studie behandelt. Alle
fiinf Falle waren gerichtlich erfolgreich. Besonders hervorzuheben ist, dass zwei
dieser Tutela-Klagen von den Leiter:innen der 6ffentlichen Ombudsstellen (Per-
soneria) gefithrt wurden.

Ein Audio-Mitschnitt der Interviews wurde standardmifiig angefertigt. An-
schlieffend wurden die Aufnahmen, Kowal und O’Connell (2007) folgend, tran-
skribiert. Fiir die Transkription habe ich Konventionen verwendet, die beispiels-
weise Verzdgerungen, Unterbrechungen, Uberlappungen, Lachen etc. dokumen-
tieren. Dabei ist ein Textvolumen von etwa 367.000 Wortern entstanden. Eine
Kontrolle der Transkripte durch eine Soziologin und Muttersprachlerin, bei der
zufillig ausgewihlte Ausschnitte der Tonaufzeichnungen mit den entsprechen-
den Textpassagen verglichen wurden, kam nur zu geringfuigigen Korrekturbedar-
fen bei den Transkriptionen, die den sinngemifRen Gesamtzusammenhang nicht
wesentlich beeinflussten.

Zur Anonymisierung habe ich bereits bei der Transkription Klarnamen ausge-
schlossen. Andere Daten wie beispielsweise Orte oder auch dritte Personen kon-
nen fir die Analyse relevant sein, wiren aber fiir eine Veroffentlichung von In-
terviewpassagen zu anonymisieren. Damit folge ich Hirschauer (2014: 306) und
Breuer et al. (2019:382) dahingehend, dass der potenzielle Schaden durch die Ver-
offentlichung der Transkripte gegeniiber dem Vorteil der Nachnutzung abgewo-
gen werden muss, die grundsitzlich einen sehr hohen Anonymisierungsaufwand
erforderlich macht.

Der gewihlte Feldzugang weist einige Einschrinkungen auf. Der Uberhang
erfolgreicher Klagen kam bereits bei den durch die Gerichte zugesendeten Fillen
zustande und hat sich in meinem Interviewsample unter den Minnern fortge-
setzt. Relevant ist auch die Voraussetzung der telefonischen Erreichbarkeit. Die

271 Angélica kann mit ihrer Tutela eine einstweilige Verfiigung bewirken. Anschliefiend behebt die verklag-
te Agentur fiir Bildungskredite ICETEX die Rechtsverletzung und danach lehnt der Richter die Tutela
ab, weil nun keine Verletzung von Grundrechten mehr besteht.
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Blldungspljoblem v..tnd. ) Uljntere Mittel- Ol?ere Tutela-
Lage der Bildungsinsti- | Unterschicht | Mittel- . Mittel-

. . schicht . Resultat
tution schicht schicht
Grof3stidte / Metropolen (354.000 —7.744.000 Ew.)

Verlangerung der Studi- / Jessica / Felipe B
endauer
Finanzierungsprobleme | Vicente sfig;z, Angélica*” | Adriana +
im Studi
1m studium / Vanessa / / -
Verlust von Studienplit- / Alexander / / .
zen
Klein- bis mittelgrofSe Stadte (54.000 - 113.000 Ew.)
Aufnahmeverweigerung .
Schule Jasmin Betty / / +
) Ausbil- Gabriel / / -
Verlingerung  dung
der Lerndauer  Studi- / / Laura / B
um
Finanzierungsprobleme .
. R Luna Marisol / / +
im Studium
Schule | Jorge John, Jaime |/ / +
Blanca / / / -
Platzverlust Ausbil- / / Edwin / +
dung
Studi- Diana / / / -
um
Rural / dérflich (5.000-20.000 Ew.)
Aufnahmeverweigerung David / / Sandra, N
Schule Oscar
Verlingerung der Schul- |/ / Iorna / +
dauer Marcela / / / -
Platzverlust Schule Valentina Andrés / / +
Gesamt 9 11 4 4

Tabelle 10: Tutela-Kliger:innen. Schichtzugehérigkeit, Lage der Bildungsinstitutionen, Bildungsprobleme

und Tutela-Resultate.

Bevélkerungszahlen nach Kolumbiens nationaler Statistikbehérde DANE.

Quelle: Eigene Darstellung.

Unkenntnis der Teilnahmeverweigerungsgriinde ist ein systematisches Problem,
dass durch die betroffenen Studien in der Regel nicht selbst zu erklaren ist. Wich-
tig erscheint mir hierbei, dass einige meiner Interviews aus Tutelas hervorge-
gangen sind, die mir Gerichte eigeninitiativ geschickt haben, wobei ich tiber die
Griinde hierfiir keine Aussage treffen kann.?”* Ich kann in dieser Forschung keine

272 Neben der Bitte um Zusendung der Prozessakten habe ich zusitzlich darum gebeten, dass die Gerichte
mir unbekannte Fille nach eigenem Ermessen erginzen. Hieraus sind die Fille Betty, Jaime und Jorge

entstanden.
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A Verlust von Schul-, Ausbildungs- und

Studienplitzen (0 Falle) X Finanzierungsprobleme im Studium (8 Falle)

Verlangerung der Schul-, Ausbildungs- und Keine Aufnahme oder Einstellung an der Schule
‘ Studiendauer (6 Falle) . (5 Falle)
Atlantico Magdalena
+ Barranquilla Noried
orte de
Santander
Cordob Santander

Antioquia
+ Medellin

Caldas
Casanare

MBIEN  cundinamarca
Bogota

Abbildung 14: Karte Kolumbien und Fille (Wohnorte).
Quelle: Eigene Darstellung.

Aussage machen, warum die Gerichte diese Fille ausgewdhlt haben. Der Fall Feli-
pe ist insofern besonders, als dass er mir durch eine kontaktierte Person vermit-
teltwurde, die jedoch selbst nicht teilnehmen wollte. Bei den zustande gekomme-
nen Interviews setzten die Interview-Partner:innen keine Gegenleistung voraus.
Jedoch zeigten einige von ihnen nach den Interviews Interesse an Auslandsauf-
enthalten oder Fremdsprachen, was moglicherweise dazu beigetragen hat, meine
Interviewanfrage zu akzeptieren. Besonders ist schliefflich der Fall Luna. Schon
zu Beginn hat die Person mich darauf hingewiesen, dass sie vom Gericht iiber
meine Anfrage informiert wurde. Ich habe festgestellt, dass auch andere Gerichte
meine schriftliche Anfrage den Prozessunterlagen hinzugefiigt haben. Allerdings
habe ich keine Hinweise, dass meine Anfrage auch anderen Interview-Partner:in-
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nen bekannt war. In der Regel waren die Interview-Partner:innen beim Erstkon-
takt Giberrascht, liefRen sich aber auf die Kontaktierung ein.

3.3. Zweifache Auswertungsdurchginge, Gruppierung und Reflexion

Zu den gingigen Auswertungsverfahren fiir qualitative Daten zihlen hermeneu-
tische Vorgehen, die dokumentarische Methode, qualitative Inhaltsanalysen und
die Grounded Theory.*” Die methodologische Absicht dieser Forschung liegt im
Verftigbar-Machen einer datenbasierten Theorie. Diesem Vorhaben entsprechen
die Eigenschaften der Grounded Theory am besten, wenngleich ich hier aufgrund
des theoretischen Samplings einige Modifikationen vorgenommen habe.

Die Begriindung dieser Auswahl lasst sich zunachst durch einen kurzen Aus-
blick auf benachbarte Verfahren verdeutlichen. Hermeneutisch-sequenzielle Ver-
fahren, wie beispielsweise die Herausarbeitung von »Habitusziigen« bieten eine
Methode zur Konstruktion oder Darstellung von Habitusformen (Lange-Vester &
Teiwes-Kiigler 2013: 149 f.). Jedoch setzen die Verfahren von Bremer und Teiwes-
Kiigler (2013) sowie von Lange-Vester und Teiwes-Kiigler (2013) »Elementarkate-
gorien«als analytische Begriffsgegensitze voraus, welche im Fall der kolumbiani-
schen Gesellschaft noch nicht vorliegen. Auch die dokumentarische Methode ist
nicht kompatibel, weil ihre Nutzung das Interesse an den Orientierungsrahmen
der Sinnkonstruktion voraussetzt. Sie arbeitet mit Sequenzanalysen und hat so-
zialtheoretische Verwurzelungen in der Wissenssoziologie von Karl Mannheim,
in der Ethnomethodologie und in der Phinomenologie (Bohnsack 2013:177-181).
Zu den Auswertungsverfahren der qualitativen Inhaltsanalyse gehoren schlief3-
lich weitere Prozeduren. Sie verbindet die Absicht einer kontrollierten Systema-
tisierung der Daten in Kategoriensystemen, so z.B. in der Version von Philipp
Mayring (Stamann et al. 2016: 8 ff.). Wahrend Kritiken an der qualitativen Inhalts-
analyse typischerweise das Fehlen einer Sozialtheorie beanstanden (Stamann et
al. 2016: 6), wiegt fiir die vorliegende Arbeit schwerer, dass ein Kategoriensystem
nicht mit einer sozialwissenschaftlichen Theorie gleichzusetzen ist.

Dahingegen beansprucht die Grounded Theory die Bildung einer datenbasier-
ten Theorie. Sie ist »simply a set of integrated conceptual hypotheses systemati-
cally generated to produce an inductive theory about a substantive area« (Glaser
& Holton 2004: 7). Anstelle eines sequenziellen Vorgehens verlduft das Verfah-
ren zirkuldr, was sogar auf die Datenerhebung angewendet werden kann. Da ich
den Fallzugang schon beschrieben habe, konzentriere ich mich auf die Daten-

273 Die Diskursanalyse wird an dieser Stelle ausgeklammert.
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auswertung, bei der in den Transkripten Sinneinheiten durch Kodes markiert
bzw. organisiert werden. Sie werden als Indikatoren oder Hinweisgeber fiir all-
gemeinere Konzepte aufgefasst. Grundsitzlich gehort das Abfassen von und Ar-
beiten mit Memos, ebenso wie das Arbeiten in Forschungswerkstitten zum Stan-
dardvorgehen. Aufierdem beansprucht die Absicht einer datenbasierten Theorie
spezifische Giitekriterien, wobei ihre Referenz eine Theorie ist, die zu den vor-
liegenden Daten passt. Relevanz, die Arbeitstauglichkeit und die Modifizierbar-
keit sind zentral. Umstritten ist aber, ob Forschende zum Zweck der Theoriege-
nerierung ihr Vorwissen mit einbeziehen sollen, oder nicht (Mey & Mruck 2011:
22-34). Hierzu ist zu sagen, dass Datenexploration die »(Re)Konstruktion his-
torisch und sozial vortypisierter Deutungsarbeit« bedeutet (Reichertz 2014: 71).
Dies selbst stellt eine Sinnkonstruktion dar und kann keine Objektivitit fiir sich
beanspruchen, da sozialwissenschaftliche Metatheorien oftmals involviert sind
(Przyborski & Wohlrab-Sahr 2014: 123). Die beispielhaften Begriffe Fremdverste-
hen, Motiv und reziproke Typisierung (A. Schiitz); Orientierung (R. Bohnsack);
Kommunikation (H. Garfinkel), Identitit (G.H. Mead und E. Gofmann); Wissen
(K. Mannheim) und soziales Handeln (M. Weber) geben nur einen kleinen Ein-
blick in die Auswahlmoglichkeiten. Im Rahmen einer »theoretischen Sensibili-
tit« werden diese Riickgriffe kritisch diskutiert (Kelle 2007:196). Es sollte zudem
nicht vergessen werden, dass diese Sozialbegriffe, obgleich immer umstritten,
zum etablierten Kern sozialwissenschaftlichen Wissens zu zihlen sind. Fiir den
Fall dieser Arbeit sind Denk-, Wahrnehmung- und Handlungsebenen anleitend,
die hiufig in Verbindung mit Bourdieus Theorien gebracht werden.?”*

Die Grounded Theory wurde urspriinglich von Barney Glaser und Anselm
Strauss entwickelt und im Buch The Discovery of Grounded Theory: Strategies for
Qualitative Research [1967] dargelegt. Sie ist fiir ihr pragmatisches Versprechen
bekannt, dass ein datenbasiertes Arbeiten ein besonders geeigneter Weg fiir die
gegenstandsbasierte Theoriegenerierung ist. Methodengeschichtlich beschrinke
ich mich hier darauf zu erinnern, dass es trotzdem zu teilweise dogmatischen
Lagerkimpfen zwischen Glaser, Corbin, Strauss, Charmaz und anderen gekom-
men ist (siehe z.B. Glaser & Holton 2004). Mittlerweile liegen unterschiedliche
Varianten vor, wobei in der Regel die Glaser-Variante, die pragmatische Varian-
te von Strauss und Corbin und die konstruktivistische Variante von Charmaz
unterschieden werden (Mey & Mruck 2011: 22 ff.).

Die verschiedenen Varianten der Grounded Theory spiegeln unterschiedliche
Kodierungsprozeduren wider. Dazu zihlt Glasers »Konzept-Indikator-Modell,
bei dem durch Vergleiche von offen gewonnenen In-Vivo-Kodes allgemeiner ge-

274 Der Vorteil dieser Entscheidung ist, dass sich Bourdieu kritisch mit etlichen sozialtheoretischen An-
nahmen auseinandergesetzt hat, insbesondere mit denen der Phinomenologie (siehe Fulnote Nr. 75).
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haltene Konzepte erarbeitet werden, wobei zentral ist, welche Kategorien durch
welche Kodes indiziert werden (Mey & Mruck 2011: 35-38). Unter Einbeziehung
weiterer Fille sollen die Kategorien erprobt und schliefilich eine Kernkategorie er-
arbeitet werden, die das Phinomen am besten erklirt. Die Kernkategorie ist eine
Erklirung, die als Muster hiufig in den Daten vorkommt, viele Beziige zu den an-
deren Kategorien hat und sich im Vergleich als die bessere Erklirung der Daten
erweist (Glaser & Holton 2004: 53 £.). Zum anderen existiert das von Strauss und
Corbin entwickelte Vorgehen, das mehr Darstellung fiir Lehrzwecke als »unum-
stoRliche Handlungsanweisung« ist (Mey & Mruck 2011: 40). Diese Version der
Grounded Theory besteht aus dem offenen, axialen und selektiven Kodieren, wobei
diese Schritte auch zirkulir sein konnen und bei der Erarbeitung einer datenba-
sierten Theorie niitzlich sein sollen (Breuer et al. 2019: 287).

Der erste Schritt ist das offene Kodieren der Interviews. Er beabsichtigt, eine Liste
an Kodes zu erarbeiten. Hierfiir kénnen »generative Fragen« hilfreich sein, wo-
bei es zu vermeiden ist, die Daten voreilig in ein Ursache-Wirkung-Schema zu
zwingen (Breuer et al. 2019: 287; Mey & Mruck 2011: 40). Konkret sind Zitate nach
Gemeinsamkeiten und Unterschieden zu verglichen, woraus sich die Kodes erar-
beiten lassen, welche wiederum durch Vergleich zu Konzepten zusammengefasst
werden.

In einem ersten Analysedurchgang habe ich aus allen 28 Interviews insge-
samt 5.235 Zitate gewonnen.?”” Dabei habe ich méglichst ein Zitat pro Inhalt
erstellt, um Mehrfachinhalte zu vermeiden.?”® Auf dieser Grundlage habe ich
durchschnittlich 60% der Interviewzitate in Vergleiche einbezogen und somit
582 Kodes erarbeitet, die anhand des jeweiligen Tertium Comparationis benannt
wurden.*” Da ein wahlloser Vergleich aller Zitate untereinander kaum zu bewil-
tigen und wenig verheiflungsvoll ist (Kelle 2007: 196), habe ich mich auf Zitate
beschrinkt, die durch eine eigens erstellte Wortliste mit besonders hiufigen und
besonders seltenen Wortern abgedeckt wurden.?”® AnschlieRend habe ich die
Kodes anhand der erarbeiteten Memos verglichen und nicht nur inhaltlich zu-
gehorige Kodes mit den Kommentaren, sondern auch durch Kode-Doppelungen
identifiziert. Durch das Vergleichen der Kodes habe ich 82 Konzepte erarbeitet,
wobei ein Konzept diejenigen Kodes umfasst, bei denen ich durch die Vergleiche

275 Die Datenauswertung habe ich gréfitenteils mit dem Programm Atlas.ti dokumentiert (Version 22).

276 Hierfiir ein Beispiel vom Fall Alexander, das ich in zwei Zitate eingeteilt habe: »Wir mussten erst ein
Semester warten, damit die Papiere kamen [...], es waren also sechs Monate, die zu Hause verloren ge-
gangen sind.«

277 Das herausgearbeitete Vergleichskriterium habe ich jeweils in Memos dokumentiert.

278 Die Liste mit gehduften Wortern enthielt beispielsweise Tutela, Profesora, Evaluaciones und viele mehr.
Ich habe auch auf ein Gleichgewicht zwischen juristischen (z.B. Tutela, Klage, Tatbestand) und nicht-
juristischen Wortern geachtet (z.B. Schule, Bewertung, Mutter).
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Ahnlichkeiten oder Gemeinsamkeiten gefunden habe. Ich habe auch die Memos
iibertragen, die von den jeweiligen Kodes stammten, womit die Konzepte meine
Memos der Zitat- und Kodeebene sammeln.

Dasvergleichende Vorgehen erschien mir gegeniiber dem Etikettieren der Zi-
tate anhand meines eigenen Vorwissens oder des Vorwissens anderer Personen
von Vorteil. Auch Interpretationsgruppen bzw. Forschungswerkstatten sind nicht
iiber diese Problematik erhaben (Breuer et al. 2019: 269). Das Vergleichen habe
ich priorisiert, da es als Erkenntnisméglichkeit (Breuer et al. 2019: 272) dem An-
onymisierungsbedarf und den fremdsprachigen Transkripten besser entsprach.
Durch den hinzuziehenden Vergleich erschwert es die Grounded Theory, den Da-
ten (implizite) Vorabtheorien aufzuzwingen. Jedoch kann sie keine Objektivitit
garantieren. Das Hinzuziehen des Datenmaterials ist in der Grounded Theory der
zentrale Mechanismus, um erste Entwiirfe von Kodes und Konzepten auf Daten-
basis mit den empirischen Interviewdaten zu kontrastieren. Die grofite Heraus-
forderungistjedoch der methodisch bedingte Arbeitsumfang, der mitjedem wei-
teren Interview exponentiell ansteigt. Dieses Problem beginnt mit einem um-
fangreichen Zitatregister. Bereits der Zitatvergleich schafft eine lange Kodelis-
te, fiir den anschlieflenden Kode- und Konzeptvergleich stimmt das ebenso. Die
Vergleichspraxis kann der Absicht der verallgemeinernden Reduzierung wider-
sprechen, was sich nur durch die Beschrinkung der Vergleichsoperationen l6sen
lieR3.

Beim zweiten Analyseschritt, dem axialen Kodieren, interessieren die Beziehun-
gen zwischen den Konzepten, was erneut einen Vergleich erfordert. Grundsitz-
lich werden Beziehungen zwischen den Konzepten durch Zitate belegt. Die Ver-
gleichsbasis sind bei diesem Arbeitsschritt jedoch bereits die Konzepte, die ihrer-
seits Kodes und somit auch Zitate abdecken. Beim Vergleich von Ahnlichkeiten
und Ubereinstimmungen unter den Konzepten entstehen Kategorien, deren Gii-
te jedoch noch zu priifen ist. Somit sind diese Beziehungen zunichst vorlaufiger
Natur. Sollte anhand der in den Zitaten vorliegenden Daten nachweisbar werden,
dass sich eine gegebene Kategorie anhand einer oder mehrerer anderer Katego-
rien erkldren lisst, so ist das ein erster Vorschlag, der auf einen datenbasierten
Erklirungsansatz hinweist. In diesem Fall liefRen sich die Konzepte, die Inter-
viewdaten verallgemeinern, in ein Modellschema bringen. Bei dieser Variante der
Grounded Theory wird im Schritt des axialen Kodierens die Moglichkeit zur Anwen-
dung von theoretischem Wissen nicht ausgeschlossen (Mey & Mruck 2011: 39 £.).
Resultat des axialen Kodierens meiner Konzepte waren 24 Kategorien. Jede der
Kategorien hat ein Memo mit den konstituierenden Konzepten, Kodes und Zita-
ten und auch deren jeweiligen Memos.

Das selektive Kodieren ist der dritte Schritt und auf die Theoriebildung ausge-
richtet. Das Vorgehen unterscheidet sich jedoch nicht wesentlich vom axialen



204 METHODOLOGIE

Kodieren. Allein der Abstraktionsgrad nimmt zu, denn nun werden die Katego-
rien untereinander verglichen. Belegt werden diese Vergleiche erneut anhand
von Zitaten, die auf Zusammenhinge zwischen den Kategorien hinweisen. Es
handelt sich beim selektiven Kodieren um einen »ganzheitlichen Theorieent-
wurf, der durch den Vergleich der vorher ermittelten Kategorien entwickelt
wird und ein Gesamtmodell des Phinomens aus den Kategorien zu erarbeiten
beabsichtigt (Breuer et al. 2019: 284). In Abhingigkeit der Datenlage kénnen
durchaus mehrere Kernkategorien resultieren (Breuer et al. 2019: 286). Die erar-
beiteten Kategorien erwiesen sich als eigenstindig und eine Kontrolle der bisher
nicht in das Kategoriensystem integrierten Zitate ergab, dass etwa 93% der
Interviewzitate von den Kategorien umfasst werden kénnen. Nur ein kleinerer
Anteil von 7% der Zitate lisst sich nicht durch die Kategorien abdecken.*”

Nach dem selektiven Kodieren stellte ich fest, dass im Kategoriensystem
die thematische Bandbreite der integrierten Interviewpassagen abgedeckt ist.
Die induktive Erarbeitung der Kategorien bedingt jedoch, dass Zusammenhinge
zwischen den Kategorien nicht notwendigerweise systematisiert werden, obwohl
solche interkategorialen Zusammenhinge von mafigeblicher Bedeutung fiir die-
se Forschung sind. Entsprechende Interviewpassagen werte ich als die zentralen
Hinweisgeberinnen fir Zusammenhinge von rechtlichen Verinderungen im
Handeln, Denken und Wahrnehmungen der Tutela-Kliger:innen. Beispielsweise
deuten sie darauf hin, dass eine bestimmte Handlung einer Kligerin im Laufe
einer Tutela-Klage das Zustandekommen ihrer juristischen Vorstellungen tiiber
Bildung erklart.

Aus diesem Grund habe ich einen zweiten Analysedurchgang durchgefiithrt
und dabei insgesamt 2.313 interkategoriale Zusammenhinge dokumentiert. Da-
fiir habe ich die bereits erarbeiteten Memos vom offenen Kodieren erneut analy-
siert, da sie nah an den originalen Zitaten liegen. Interessiert haben mich nach-
vollziehbare Zusammenhinge, die ich mit Zitaten belegen konnte. Erkliren Be-
fragte beispielsweise eine Handlung, so werte ich dies als eine Evidenz zu Hand-
lungserklirungen. Analog bin ich beim Denken und Wahrnehmen vorgegangen.
Es handelt sich hierbei um die Sinnkonstruktionen der Befragten. Den Zusam-
menhingen liegen insgesamt 2.272 Interviewzitate zu Grunde. Im Anschluss an
die Dokumentation der Zusammenhinge habe ich das im ersten Arbeitsschritt

279 Hierzu ist zu bemerken, dass die 5.235 Interviewzitate auch inhaltliche Dopplungen enthalten. Insofern
bietet die prozentuale Dokumentation der kodierten, klassifizierten oder kategorisierten Zitatanteile
nur eine ungefihre Orientierung iiber den Anteil der Daten, auf denen das datenbasierte Kategorien-
system basiert.
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entwickelte Kategoriensystem aufgegriffen, umformuliert und auf 18 Kategorien
reduziert (Tabelle 11).28°

Kategorien der Datenanalyse

Bildungseinsitze der Lernenden Lernende

Bildungsziel Losungen fiir Probleme in Bildung
Enttiuschung Bildungsnutzen Ort

Familienmitglieder Personal Institutionen Bildungssektor
Gewalt Personlichkeit

Institutionelle Pflichten Pflichten der Lernenden
Institutionen Bildungssektor Positive Emotionen

Juristische Akteur:innen Probleme der Bildung

Juristische Problemldsung Zeit

Tabelle 11: Kategorien der Datenanalyse.
Quelle: Eigene Darstellung.

Zusammenfassend lisst sich sagen, dass ich bei einigen Klager:innen rechtlich
vielseitige Praxisverinderungen beobachten konnte, die eine facettenreich und viel-
faltig verzweigte Rolle des Rechts in der Praxis dokumentieren. Teil dieser Gruppe
sind Klager:innen, deren Interview-Aussagen hiufig mit den Kategorien (1)»juris-
tische Problemlésungs, (2) sjuristische Akteur:innens, (3)>institutionelle Pflichten«
und (4) >Pflichten der Lernenden«< kodiert wurden. Andererseits lassen sich Fil-
le mit punktuell rechtlichen Praxisverdnderungen beobachten, die weniger Variation
zeigen und die Moglichkeit belegen, dass Rechtsverinderungen eher partiell bzw.
teilweise ablaufen. Basis fiir diese Gruppierung war die Analyse der qualitativen
Interviewdaten.

Zur Gruppe mit rechtlich-vielseitigen Praxisverinderungen gehoren Fille
mit rechtlich-vielseitigem Handeln, Denken und Wahrnehmen, was bei Adriana,
Alexander, Edwin, Felipe, Jaime, Laura, Vicente und Victor dokumentiert ist.
Ebenso sind Fille mit rechtlich vielseitigem Denken und Wahrnehmen aber
vergleichsweise punktuellem Handeln Teil dieser Gruppe (Angélica, lorna, John,
Jorge, Luna, Marcela, Marisol, Oscar und Sandra).

Andererseits findet sich die Gruppe mit punktuell rechtlichen Praxisverinde-
rungen, zu denen punktuell rechtliches Handeln, Denken und Wahrnehmen ge-
horen. Das belegen die Fille Andrés, Beatriz, Betty, Blanca, David, Diana, Gabriel,
Jasmin und Vanessa. Bei Jessica und Valentina ist hier zudem punktuell rechtli-

280 Die Kategorien a) juristische Problemldsung, b) juristische Akteur:innen, c) institutionelle Pflichten und
d) Pflichten der Lernenden umfassen die meisten Interviewpassagen, mit denen im vierten Teil der vor-
liegenden Arbeit die rechtlichen Verinderungen im Handeln, im Denken und im Wahrnehmen belegt
werden.
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ches Denken und Wahrnehmen in Verbindung mit rechtlich-vielseitigem Han-
deln dokumentiert.

Als Hervorbringung sozialen Sinns iiber die qualitativen Daten ist das Ana-
lyseergebnis, das im nachsten Teil der Arbeit dargelegt wird, selbst weder von
Strukturierungseffekten noch von strukturierenden Wirkungen ausgenommen.
Bereits der Entstehungszusammenhang der Forschungsdaten kann keine Objek-
tivitit beanspruchen, weil mein eigener Habitus fiir die Praxis dieses interaktiven
Forschungsprozesses erklirend ist (Krais 2004). Anzunehmen ist daher ebenso,
dass diese Forschung wissenschaftliches Wissen hervorbringt, dass darum an so-
ziale Strukturen und Positionen gebunden ist und diese méglicherweise reprodu-
ziert.”®! Forschungspraktisch war es herausfordernd, vom Kategoriensystem zu
interkategorialen Zusammenhingen bzw. zur Modellierung zu wechseln. Dies-
beziiglich ist der Import unterschiedlicher Schemata méglich (Breuer et al. 2019:
287), jedoch wiren die kodierten Zitate hier nicht notwendigerweise Nachwei-
se interkategorialer Zusammenhinge. Daher habe ich anstelle dessen Zitatnach-
weise gesucht, aus denen Zusammenhinge hervorgehen. Insofern hat sich der
Ratschlag von Mey und Mruck bewihrt, die Abfolge von offenem, axialem und
selektivem Kodieren pragmatisch aufzufassen (Mey & Mruck 2011: 40).

Es wird also erst am Ende der Analyse klar, welche Kategorien als Explanan-
dum und welche als Explanans bzw. als Haupt-, Neben-, Kontext- und intervenie-
rende Variablen fungieren. Von zentraler Bedeutung ist bei diesen Uberlegungen
die Frage, ob sich im Datenmaterial itberhaupt plausible Erklirungen fir die Fall-
unterschiede finden. Diese Unbestimmtheit nimmt die Grounded Theory in Kauf
und war im Analyseprozess stets von mir mitzudenken.?®* Dabei sind datenba-
sierte Erklirungsansitze von rechtlich verinderterer Praxis die Grundlage, um
im folgenden Teil der Arbeit Ubereinstimmungen und Differenzen mit der vorlie-
genden Theorie rechtlicher Transformation zu priifen und dabei eine Alternative
zum Hypothesentest zu verfolgen.

281 Diese Eigenschaft der Forschung tritt am Beispiel meiner Ubersetzungsarbeit zum Vorschein. Wihrend
der Datenanalyse musste ich zwischen organischem Sprachgebrauch in der Zielsprache Deutsch und
den charakteristischen Eigenheiten im spanischen Original wihlen. Ich habe mich situativ entschie-
den. Meine Absicht war es, nah an den spanischen Formulierungen zu liegen. Beispielsweise habe ich
wiederholt folgende Formulierung gewihlt: »Ich habe gefiihlt, dass meine Rechte auf Bildung verletzt
wurden.« Ein Beispiel aus dem spanischen Transkript im Fall Jessica: »Senti que se me estaban vulner-
ando los derechos a la educacién.« Siehe hierzu auch Jessica Zitat 1, S. 240.

282 Auch hier ist der Vergleich von Theorien hilfreich. Wahrend offensichtlich nicht alle datenbasiert ermit-
telten Erklarungen plausibel waren, konnte ich in vielen Fillen Bezug zur existierenden Fachliteratur
der empirischen Rechtsforschung schaffen.



4. Das Tutela-Klagen im Schul-, Ausbildungs-
und Universitdtsbereich

Diese Arbeit fragt nach Zusammenhingen von Recht und Transformation. Da-
bei verwende ich den Transformationsbegriff, folge aber der kritischen Debat-
te um den transformativen Konstitutionalismus in Lateinamerika (vgl. Coddou
Mc Manus 2022). Ich greife die Frage, wie Recht und Transformation zusammen-
hingen, dadurch auf, dass ich hier einen kombinierten Begriff nutze. Wenn ich
dementsprechend von rechtlicher Transformation spreche, dann meine ich Prak-
tiken der Hervorbringung von rechtlichen Konfliktdarstellungen, die sich von der
(Re)Produktion sozial strukturierter und strukturierender Ungleichheitskonflik-
te abkoppeln (vgl. Abschnitt 2.1).

Um rechtliche Transformation empirisch zu untersuchen, nutzte ich Inter-
views mit 28 Tutela-Kliger:innen, die zwischen 2017 und 2020 Bildungsproble-
me in Kolumbien hatten. Einige wurden an Schulen abgelehnt oder haben ihren
Ausbildungsplatz verloren. Andere waren mit Finanzierungsschwierigkeiten im
Studium konfrontiert oder die Dauer ihrer Schulbildung bzw. des Studiums hat
sich in die Linge gezogen. Ihre Gemeinsamkeit ist es, dass sie im Zusammen-
hang mit ungleicher Bildung Tutela-Prozesse gefithrt haben. Damit eignet sich
ihr Klagen zur Untersuchung rechtlicher Transformation (vgl. Abschnitt 2.3).

Dieser Teil der vorliegenden Arbeit untersucht ihr Tutela-Klagen im Schul-,
Ausbildungs- und Universititsbereich. Der Teil baut sich zunichst aus vier
Abschnitten auf, die die verschiedenen Bildungsprobleme umfassen. Es han-
delt sich dabei um Schwierigkeiten, die in den Interviews genannt wurden.?®?
Sie umfassen schulische Aufnahmeverweigerungen (4.1), Verlingerungen der
Lerndauer (4.2), Finanzierungsprobleme im Studium (4.3) und den Verlust von
Plitzen an unterschiedlichen Bildungsinstitutionen (4.4).

Mir geht es hier nicht um eine breitere Beschreibung von formeller Bildung,
wie sie in den vorherigen Kapiteln bereits dargelegt wurde. Vielmehr interessie-
ren an dieser Stelle detailliertere Einblicke: Mit den Themen Aufnahme, Lerndau-

283 Details zur Gruppierung finden sich im Abschnitt 3.2.
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er, Finanzierung und Bildungsplitze geht es um ungleiche Bildung. Je nach so-
zialem Hintergrund werden kolumbianische Schiiler:innen, Auszubildende und
Studierende nicht, oder nur eingeschrinkt an Schul- bzw. weiterfithrender Bil-
dung beteiligt. Der Grund dafiir ist, dass Ablehnungen sowie verlingerte Auf-
enthalte in den Bildungsinstitutionen und erforderliche Bildungsausgaben nur
in ungleichem Maf3e kompensiert werden konnen. Auch der Ersatz verlorener
Schul- und Studienplitze lisst sich nur in ungleichem Mafe durch Kapitaldis-
position bewerkstelligen (vgl. 2.2.4.).

Ich befasse mich in diesem Teil der Arbeit mit der Frage, ob sich eine da-
tenbasierte Theorie zu rechtlichen Verinderungen im Handeln, im Denken und
im Wahrnehmen verfiigbar machen lisst. Diese Verinderungen interessieren
mich, weil von ihnen empirische Erkenntnisse iiber rechtliche Transformation
zu erwarten sind. Die Begriindung hierfir basiert auf Bourdieus Rechtsdenken
und seiner Habitustheorie (Bourdieu 2019a, 2021), die ich in den Kapiteln 2.1.3
und 2.1.4 ausfithrlich dargelegt habe. Mit einer datenbasierten Theorie dieser
Praktiken arbeite ich, weil ich einen pragmatischen Ansatz gewihlt habe, um
mit empirischen Daten Aussagen iber diese Theorie zu treffen. Um dies zu
bewerkstelligen, miissen zunichst datenbasierte Erklirungsansitze verfiigbar
gemacht werden. Das Analyseprinzip, das ich hier zugrunde gelegt habe, richtet
sich im Grundsatz nach den Prinzipien der Grounded Theory (vgl. Abschnitt 3.3).
Die datenbasierten Erklirungsansitze auf Grundlage der qualitativen Interview-
daten sind der Maf3stab, an dem ich den theoretischen Ansatz im folgenden Teil
beurteile. Ich suche hier Passung oder Differenzen der datenbasierten Erkli-
rungsansitze mit den theoretischen Erklirungen zu rechtlicher Transformation,
die ich nun als sozialrdumlichen Ansatz bezeichnen werde.

Demnach sind die Abschnitte 4.1 bis 4.4 jeweils anhand von drei Analyseebe-
nen untergliedert: dem Handeln, Denken und Wahrnehmen.?®* Diese Ebenen
werden immer zuerst durch die datenbasierten Erklirungsansitze dargestellt.
Anschliefdend werden sie um die Vergleichsperspektive erginzt, bei der das
Handeln, Denken und Wahrnehmen im Lichte der (Re)Produktion sozialer
Ungleichheiten betrachtet wird. Zu diesem Zweck sind den Abschnitten stets
Kurzbeschreibungen fiir die sozialriumliche Einordnung der jeweiligen In-
terviewpartner:innen vorangestellt (siehe zur Anonymisierung auch Abschnitt
3.2).

284 Im Teil 3 der Arbeit zur Methodologie erklire ich, warum ich den Riickgriff auf diese sozialtheoreti-
schen Begriffe im Rahmen der erforderlichen theoretischen Sensibilitit fiir vertretbar halte. Darauf
aufbauend nutze ich hier die Trias Handeln, Denken, Wahrnehmen zur strukturierten Darstellung der
Analysen. Das hat auflerdem den Vorteil, dass die Komplexitit des Kategoriensystems an dieser Stelle
reduziert wird.
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Der Abschnitt 4.5 fasst die vier identifizierten Bildungsprobleme und die zwei
unterschiedlichen Perspektiven zur Forschung tiber rechtliche Transformation
zusammen. Im Mittelpunkt werden dabei Befunde zum variablen Grad der recht-
lichen Praxis unter den Kliger:innen stehen. Es lassen sich Ahnlichkeiten und
Ubereinstimmungen aus den Interviews herausarbeiten, die ich in drei Varian-
ten rechtlicher Praxisverinderung zusammenfassen werde: rechtliche Inkorpora-
tion, habituelle Voraussetzungen fiir rechtliche Transformation und Andeutung von Zu-
gehorigkeit zum Rechtsfeld. Gerade die letztgenannte Variante rechtlicher Praxis-
veranderung nehme ich schlieflich in Abschnitt 4.6 zum Anlass, um Moglichkei-
ten rechtlicher Transformation anhand der rechtlichen Umgehung sozialer Auf-
stiegsblockaden in Kolumbien zu konzeptualisieren. Diese Befunde einer Praxis,
die quer zu eindeutigen Reproduktionslogiken ungleicher Gesellschaften liegt,
begriinden letztendlich auch die ndtige Anpassung der auf Bourdieu aufbauen-
den Theorie. Sie sprechen fiir einen theoretischen Zusammenhang, den ich am
Ende dieses Abschnitts als positionelle Symbolik rechtlicher Praxis erliutern werde.

4.1. Klagen bei schulischen Aufnahmeverweigerungen

Die Analyse beginnt mit dem einfachen Befund, dass sich die Praxis von Schit-
ler:innen und dem Lehrpersonal verindert, wenn es an der Schule zu Aufnah-
meverweigerungen kommt. Das ist beispielsweise offensichtlich, wenn eine Tu-
tela-Klage begonnen wird, weil eine Schule keine Lehrkraft angestellt hat, dann
kein Unterricht mehr fiir die Schulkinder stattfindet und sich ihre Eltern nun an
die kolumbianische Ombudsstelle wenden, welche schliefRlich zur Tutela greift
und die Schulbehoérde verklagt. Ein anderes Beispiel ist die Nutzung einer Tutela
durch eine Mutter, weil ihr Sohn keinen Schulplatz bekommen hat.

So werden schulische Aufnahmeverweigerungen zum Ausgangspunkt von
unterschiedlichen (rechtlichen) Praxisverinderungen. Hier wird die Tutela aus
dem Register der moglichen Handlungsoptionen ausgewihlt und die Akteur:in-
nen werden zu Kliger:innen, indem sie die schulischen Aufnahmeprobleme nun
durch das Recht handhaben. Entscheidend ist dabei, was in diesem Abschnitt
niher ausgefithrt werden soll: Es wiirde nimlich zu kurz greifen, das Tutela-Kla-
gen auf eine einmalige Handlung zu reduzieren. Die Tutela-Klage ist nicht nur
eine neue Reaktion der Eltern oder Lernenden auf das (plotzliche) Fehlen eines
Schulplatzes oder des Schulpersonals. Die Praxis des Klagens verindert auch die
Vorstellungen der Klidger:innen, die das Recht nun als Losung fiir einen Konflikt
um die gegenseitigen Pflichten von Schulen und Schiiler:innen ansehen. Solche
Praxisverdnderungen lassen sich aber nur erkennen, wenn auch das Denken und
Wahrnehmen der Kliger:innen beriicksichtigt wird.
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Die Aufnahmeverweigerungen beeintrichtigen den Zugang der Schiiler:in-
nen zur Schule. Sie benachteiligen deren Beteiligung an formeller Bildung. Auch
die fehlende Aufnahme von Lehrkriften macht die institutionellen Qualitits-
disparititen angesichts der unterbrochenen Beschulung offenkundig, da der
Bildungserfolg der Schiiler:innen in Frage gestellt ist.2% Ebenso liegt hier die
mangelhafte Verfuigbarkeit und Anpassungsfihigkeit des Bildungssystems auf
der Hand, obwohl diese Kriterien zum Kern der kolumbianischen Bildungsrecht-
sprechung gehéren (Géngora Mera 2003: 33 ff.). Wenn die Schulbehérden kein
Personal aufnehmen bzw. anstellen, liegt dem der Ungleichheitskonflikt um die
Bildungsfinanzierung zugrunde, der in Kolumbiens Bildungssektor bekannt ist
(Fordham et al. 2016: 204). Zusitzlich ist die Ablehnung der Schiiler:innen auch
ein Ergebnis im Machtkampf um administrative Finanzierungsentscheidungen,
wenngleich die erfolgreichen Tutelas hier intervenieren. Es ldsst sich daher unter
Verweis auf das vorherige Kapitel 2.2.3 sagen, dass die aufnahmebedingten
Bildungsunterbrechungen in den Hintergrund ungleicher Bildung in Kolumbien
einzuordnen sind. Sind sie als Fille von Bildungsungleichheit zu betrachten
(Peters 2013: 61).

Wie bereits angekiindigt beabsichtige ich in diesem Abschnitt keine breite
Beschreibung von Bildungsungleichheit, sondern befasse mich tiefgriindig mit
dem Bildungsklagen in fiinf Fillen. Um dem in Abschnitt 2.3 herausgearbei-
teten Erkenntnisinteresse gerecht zu werden, frage ich hier nach rechtlichen
Verinderungen der Praxis von funf Tutela-Kliger:innen. Dafiir arbeite ich mit
den drei Analyseebenen Handeln, Denken und Wahrnehmen. Ich betrachte sie
jeweils wechselweise aus dem Blickwinkel der datenbasierten und sozialrium-
lichen Analyse, um so den methodologisch-pragmatischen Erliuterungen zu
entsprechen, die ich ebenfalls bereits dargelegt habe (vgl. Teil 3).

Zunichst sollen die Fille erliutert werden. Im Jahr 2019 wird die Tutela des 19-
jahrigen Schiilers David angenommen. Ein Gericht ordnet seine Aufnahme an der
Schule des benachbarten Landkreises (Municipio) an, welche die nichstgelegene
Moglichkeit fiir Davids weiterfithrende Schulbildung im rural-andinen Departa-
mento Boyaca anbietet. Diese Schule hatte Davids Aufnahmeantrag zunichst ab-
gelehnt, weshalb der Schiiler den Schulweg bis ins weiter entfernte Dorfzentrum
des eigenen Municipios auf sich nehmen musste. David gehort der Unterschicht
an und wohnt mit seinen Eltern auf einer Finca, wo die Familie eine kleine An-
zahl von Rindern hilt. Die Finca ist soziodkonomisch auf der niedrigsten Stufe

285 Denkbar ist auch der Fall, bei dem Kinder bereits im ersten Schuljahr bei ihrer Einschulung abgewiesen
werden. Dieser Fall ist nicht im Sample enthalten. Siehe hierzu Abschnitt 3.2.



DAS TUTELA-KLAGEN 211

eingeordnet.?® Gegen die Ablehnung an der nihergelegenen Schule geht David
erfolgreich mit einer Tutela vor, die vor Ort im Gericht verfasst und abgenommen
wird.

Im Jahr2018 wird auch dem Sohn von Betty die Aufnahme an einer 6ffentlichen
Schule verweigert. Damals ist Betty 47, Mutter von drei Kindern und arbeitet mit
ihrem Partner in dessen Schreinerei, die sich in einer kleineren Stadt in der Nihe
von Medellin befindet. Betty lebt in einem Stadtteil, der soziotkonomisch niedrig
eingeordnet wurde und gehort der unteren Mittelschicht an. Wihrend sich die
Schule immer wieder tiber das Verhalten des hyperaktiven Schiilers beschwert,
versichert Betty, dass die Lehrkrifte ihn diskriminieren und ihm sogar Gewalt
antun. SchlieRlich wird Bettys Sohn nach einem Schulwechsel die Aufnahme ver-
weigert und der Junge bleibt ohne Unterricht. Nun greift Betty zur Tutela, wobei
sie Unterstittzung in der drtlichen Ombudsstelle erhilt, und erreicht die Wieder-
aufnahme ihres Sohnes an der 6ffentlichen Schule. Jedoch kommt es, dass Bettys
Sohn an dieser Schule keinen Abschluss erhilt und er seine Bildung schliefilich in
einer Abendschule fortsetzt.

Auch dem Sohn von Jasmin wird die Aufnahme an einer 6ffentlichen Schule
verweigert. Jasmin nutzt eine Tutela, nachdem ihr ein Gemeinderat dazu geraten
hat. Sie ist Mitte 30, gehort zur Unterschicht und wohnt in der sozioékonomisch
niedrig klassifizierten Peripherie von Cticuta im Nordosten Kolumbiens. Jasmin
verfiigt nicht tiber die Mittel, um ihren Sohn in einer privaten Schule unterzu-
bringen. Nach einer Unterbrechung mochte Jasmin ihren Sohn, dem ebenfalls
Hyperaktivitit diagnostiziert wurde, wieder zum Schulunterricht anmelden. Zu-
nichstlehnt die Schule die Anmeldung ab. Danach gewinnt Jasmin die Tutela und
der Sohn wird im Jahr 2019 in die siebte Klasse aufgenommen. Allerdings meldet
Jasmin ihn spiter wieder vom Unterricht ab. Grund hierfiir ist, dass Jasmin einen
Schulausschluss vermeiden will, der ihrem Sohn aufgrund von neuen Verhaltens-
problemen droht.

In zwei weiteren Fillen miissen sich Kliger:innen mit unbesetzt bleibenden
Stellen von Lehrer:innen auseinandersetzen. In beiden Fillen stellen 6ffentliche
Schulen nicht das erforderliche Lehrpersonal, um den Schiiler:innen die Grund-
schulbildung anzubieten. Eine weitere Gemeinsambkeit der zwei erfolgreichen
Tutelas ist, dass die Kliger:innen zugelassene Anwalt:innen sind, die zum Kla-
gezeitpunkt mit der Leitung der ortlichen Ombudsstellen Personeria beauftragt
waren.

286 Es handelt sich um Kolumbiens offizielle soziookonomische Einordnung. Die Einordnung in die Un-
terschicht habe ich auf Grundlage weiterer Informationen vorgenommen. Dazu und zu den folgenden
Klassifizierungen finden sich Informationen in Abschnitt 3.2 und 3.3.
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Sandra ist Anwiltin und Ombudsfrau in einem Municipio mit rund 10.000 Ein-
wohner:innen im zentralandinen Santander. Im Jahr 2019 reicht Sandra zwei Tu-
telas wegen unbesetzter Stellen von Lehrkriften ein. Beide Tutelas fiihrt sie er-
folgreich gegen die Schulbehorden in Vertretung der Schulkinder. Das Dorfist so-
zio6konomisch niedrig eingeordnet, allerdings gehort die Juristin Sandra im Mu-
nicipio zur oberen Mittelschicht und vertritt im Laufe ihrer Amtszeit wiederholt
die Interessen der Bewohner:innen. Dazu zihlen ungefihr zehn Tutelas, die San-
dra wihrend ihrer Amtszeit im Bildungsbereich gefiihrt hat. 2019 lisst die Schul-
behorde von Santander zwei Lehrstellen an lindlichen Aufdenstellen der Dorf-
schule unbesetzt, die in Sandras Zustindigkeit liegt. Weil es keinen Personal-
ersatz gibt, bleibt eine Gruppe von Schulkindern der Grundstufe ohne Unterricht.
Sandra iitbernimmt die Vertretung der Schulkinder als Leiterin der Ombudsstelle
und gewinnt die Tutela-Klagen in beiden Fillen.

Oscar ist Anwalt und leitet die Ombudsstelle in einem Dorfim lindlichen Teil
von Cundinamarca. 2019 reicht er eine erfolgreiche Tutela gegen die Schulbehor-
de ein, als etwa 30 Schiiler:innen einer Schule ohne Lehrkraft bleiben. Eine Lehr-
stelle bleibt bis auf Weiteres unbesetzt, weil eine Lehrerin aus dem Schulunter-
richt ausgeschieden ist. Jedoch wurde keine neue Lehrkraft angestellt. Das Dorf
hat rund 10.000 Einwohner:innen und ist soziokonomisch niedrig eingeordnet,
wie dies auch bei Sandra der Fall ist. Im Laufe seiner Amtszeit unterstiitzt auch
der Jurist Oscar, der ebenfalls der oberen Mittelschicht angehort, etliche Einwoh-
ner:innen bei ihren Tutelas im Bildungsbereich. Bei der Tutela von 2019 iiber-
nimmt er jedoch die Vertretung fiir die Schulkinder und erwirkt ein gerichtliches
Urteil iiber die Anstellung ihrer Lehrkraft.

4.1.1. Juristische Aufnahmeversuche

Die datenbasierte Analyse zeigt rechtliche Handlungsverinderungen bei den Kli-
ger:innen. Wenn sie Tutelas nutzen, kommt es zu juristischen Aufnahmeversu-
chen. Allein der Umstand, dass die Tutela genutzt wird, zeigt bereits Verdnderun-
gen des Handelns, weil das Klagen mit der Tutela ein zusitzlicher Handlungsan-
satz zur Fortsetzung des Schulunterrichts ist. Allerdings sind diese juristischen
Aufnahmeversuche differenziert und nuanciert zu betrachten. Es wire voreilig,
hier Loick (2017:290) zu folgen und sie hauptsichlich als Verrechtlichung von Sub-
jekten zu verallgemeinern. Das ist hier nur begrenzt hilfreich, weil selbst die An-
wilt:innen Oscar und Sandra nicht ausschliefilich juristisch mit dem Problem der
schulischen Personalaufnahme umgehen.

Trotzdem &hneln sich ihre juristischen Handlungen bei der Tutela-Nutzung
dahingehend, dass sie rechtliche Losungsansitze des Bildungsproblems sind.
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Das fillt insbesondere insofern auf, als dass die Bildungstitel, Finanzmittel und
Schichtzugehorigkeit der finf Klager:innen sehr unterschiedlich sind. Sie verfii-
gen also tiber verschiedene Volumina an 6konomischem, kulturellem und sozia-
lem Kapital. Trotzdem muss ich auch Unterschiede im Handeln der Kliger:innen
zeigen. Beispielsweise greift Oscar zur Tutela, als die Eltern der Schulkinder
mehrfach auf das Klagen insistiert haben. Die Mutter Jasmin hingegen nutzt die
Tutela erst, nachdem ihr ein Gemeinderat genau diese Losung nahegelegt hat.
Ich zeige dennoch ein gemeinsames Handlungsmuster: die rechtliche Problem-
l6sung. In diesem Kapitel spreche ich wegen dieser Ahnlichkeit der rechtlichen
Verinderungen von punktuell juristischer Handlung.?®”

Zu betonen ist jedoch, dass sich hier kein Strukturdeterminismus zwischen
Bildungsproblemen und juristischer Problemlésung findet. Es handelt sich um
situative Handlungsoptionen. Zunichst zeigt Tabelle 12 einige Beispiele fiir den
erweiterten Handlungswandel, der im Zusammenhang mit den Aufnahmepro-
blemen stattfindet. Es sind unterschiedliche nichtjuristische Reaktionen auf das
Bildungsproblem zu bilanzieren. Dies zu forcieren impliziert eine problembe-
zogene Erklirung des Rechtshandelns als »theoretische Sicht der Praxis«, die
jedoch das »praktische Verhiltnis zur Praxis« letztendlich verkennt (Bourdieu
20152: 148).

Handlungsmuster

Punktuell juristisches Handeln: Juristische Probleml6sung

(Betty, David, Jasmin, Oscar, Sandra)

Nichtjuristisches Handeln: Losungen fiir Probleme in Bildung,**® Bildungseinsitze der Lernenden®®®
(Betty, Jasmin, Oscar, Sandra)

Tabelle 12: Handlungsmuster bei schulischer Aufnahmeverweigerung.
Quelle: Eigene Darstellung.

Am Beispiel von Jasmin kann die Analyse vertieft werden. Als Jasmin sich mit
dem Problem konfrontiert sieht, dass ihr Sohn nicht an der Schule aufgenom-
men wurde und daher keinen Unterricht erhilt, kommt es, dass sie von einem

287 In den weiteren Abschnitten und Kapiteln wird dies mit Befunden juristisch vielseitigen Handelns,
Denkens bzw. Wahrnehmens erginzt. Dies ist an dieser Stelle noch nicht in den Daten gegeben. Im
Abschnitt 3.3 habe ich weitere Auskiinfte tiber diese Gruppierung dargelegt.

288 Beispielsweise versucht Betty die Diskriminierung ihres Sohnes in der Schule durch einen Klassenwech-
sel zu l6sen. Auch Sandra berichtet von Bemithungen der Schulleitung, damit eine Lehrkraft angestellt
wird.

289 Beispielhaft ist Betty, die zusatzliche Finanzmittel fiir die Bildung ihres Sohn einsetzt und dabei hofft,
dass er an einer einfachen Privatschule nicht diskriminiert wird. Betty kommt diesbeziiglich nicht zu
einem abschliefRenden Urteil, da sie die Schulgebithren nicht dauerhaft zahlen kann.
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Gemeinderat Besuch erhilt. Jasmin erzdhlt ihm von der abgelehnten Aufnahme
ihres Sohnes und davon, dass ihr Sohn keinen Schulunterricht mehr erhilt.

»Der Gemeinderat ist bei mir vorbeigekommen und [...] ich habe ihm erzihlt, dass mein Junge
nicht in der Schule ist und dann sagt er, dass das nicht sein kann, dass er nicht in der Schule
ist:»>Kommen Sie, ich helfe Thnen mit der Tutela.<[...] Dann hat er mir die gemacht, er brauchte
meine Daten und ich habe die Runde [zum Gericht, M.C.] gemacht [...] und am nichsten Tag
hatte ich eine Antwort.« (Jasmin Zitat 1)

Bei diesem Treffen wird Jasmin die Tutela-Nutzung vermittelt. Es kann dem-
entsprechend von einer rechtlichen Vermittlung des Bildungsproblems gespro-
chen werden. Dabei fillt am Beispiel von Jasmin auf, dass dieser Prozess in
sozialer Interaktion erfolgt und nicht allein von ihr ausgeht. Bei ihr ist es fir die
rechtliche Vermittlung erforderlich, dass es zu Interaktionen mit Akteur:innen
kommt, wie beim Gemeinderat gezeigt.”° Auch bei anderen Fillen ist der in-
teraktive Umgang mit Ombudspersonen, den Lehrkriften und anderen Eltern
erforderlich, damit die Aufnahmeverweigerung in rechtliches Handeln miinden
kann und die Tutela genutzt wird. Solche Handlungen sind nicht isoliert. Sie
erfordern Kommunikation, deren vermittelnde Funktion sich in einer Serie
weiterer Beispiele von Betty, Oscar und David zeigt. Dabei geht es stets um den
Impuls zur Klagehandlung.

»An dieser Schule selbst haben mir die Lehrer am Ende gesagt, dass es die Losung wire, eine
Tutela zu machen und das so zu l6sen« (David Zitat 1)

»Also noch eine Woche ohne Unterricht [...] und die Eltern sagen mir:>Es reicht jetzt, helfen Sie
uns mit dieser Tutela.«« (Oscar Zitat 1)

»Ich habe dem Personero den Fall geschildert, den ich mit meinem Sohn in der Schule hatte,
dass sie dort seine Rechte verletzen [...]. Da hat er mir gesagt, dass wir die Tutela machen und
dass ihm das helfen wird, damit sich etwas verbessert. Aber ich sage mal, am Ende ist das nur
eine Formsache, weil am Ende hat das ja auch nichts bewirkt.« (Betty Zitat 1)

Betty handelt, indem sie sich an den Leiter der Ombudsstelle (Personero) wendet.
Threr Klageentscheidung liegt damit eine eigene Handlungsinitiative zugrunde.
Allerdings kommt auch ihre Enttduschung zur Sprache. Obwohl Betty die Tutela
gewinnt und ihr Sohn an der Schule (wieder)aufgenommen wird, sieht sie, dass
die Tutela das dahinterliegende Problem nicht l6st.

290 Der Gemeinderat hat die Tutela fiir Jasmin im Mirz 2019 angefertigt. Die Wahlen in den Municipios wa-
ren im Oktober desselben Jahres. Jasmin spricht an keiner Stelle davon, dass sie politisch oder sozial
aktiv ist. Daher finden sich im Interview kaum Anhaltspunkte, um das Abfassen der Tutela als Gegen-
leistung fuir politische Unterstiitzungsarbeit im Wahlkampf anzusehen. Allerdings musste Jasmin la-
chen, als ich nachfragte, wer sie unterstiitzt hat. Sie erzihlte dann erst auf meine Nachfrage, dass es
sich um einen Gemeinderat handelt.
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Auch die Ombudsfrau Sandra wihlt im Zusammenhang mit den fehlenden
Lehrkriften o6ffentlicher Schulen die Tutela und handelt im rechtlichen Zusam-
menhang. Sie ist ein Beispiel dafiir, dass die Wahl der Tutela nicht unmittelbar
auf das Problem folgen muss. Vielmehr handelt Sandra mit der Tutela, weil sie
sich das Personalproblem bereits als juristischen Konflikt vorstellt. Uberraschend
ist dabei, dass Sandra das Personalproblem der Justiz im Einverstindnis mit der
Schulbehérde tibergibt. Weil die Behérde Einstellungen unter dem Kriterium der
Rechtssicherheit vornehmen muss, ist ihr die Tutela-Klage sogar hilfreich.

»Die Schulbehérde ist sehr vorsichtig. Aber sie kdnnen diese Norm ignorieren, wenn ein Richter
etwas anderes anordnet [...]. Also brauchen sie eine Tutela, weil es dann der Richter ist, der die
Anordnung macht und dann folgt die Behérde dem auch [...]. In dem Fall war die Behorde eigent-
lich auch einverstanden [...], dass das per Tutela gemacht wird, damit es spiter keine Probleme
gibt [...]. Weil es schon méglich ist, dass es zu Ermittlungen kommt, wenn Sie eine Personalein-
stellung anordnen aber das nicht durften. Dann erinnern Sie sich, dass den Anordnungen vom
Richter Folge zu leisten ist [lacht].« (Sandra Zitat 1)

Das alles belegt, dass die rechtliche Handlungsveranderung kein auf schulische
Aufnahmeverweigerungen folgender Automatismus ist. Vielmehr kommt es im
Zusammenhang mit dieser Manifestation ungleicher Bildung zu einem Wechsel
zwischen juristischen und nichtjuristischen Handlungen. Es kann auch nicht von
einer einfachen Abfolge gesprochen werden, etwa dass zunichst nichtjuristische
und dann juristische Handlungen gewihlt werden. Dazu passt auch Oscars Er-
fahrung. Er berichtet von Gesprichen vor dem Entschluss zur Tutela, die er mit
den Eltern der betroffenen Schulkinder gefiihrt hat.

»Also sagte ich zuallererst, und auch, weil ich weif3, dass sehr viel von den Abliufen der Schul-
behérde abhingt: sWarten wir doch mal ab und sehen, dass die Schulbehérde einen Lehrer an-
stellt.« (Oscar Zitat 2)

Das Abwarten ist ein Beispiel fiir nichtjuristische Handlungsalternativen. Es zeigt
sich selbst im Falle des Leiters der Ombudsstelle, dass juristische Handlungsver-
anderungen der sozial vermittelten Vergegenwartigung des Bildungsproblems
bediirfen. Auch Betty entscheidet sich rund um die Probleme im Schulunterricht
ihres Sohnes abzuwarten. Dabei dokumentiert die Analyse iiber Betty ebenso,
dass sie den Lehrer:innen ihr gesunkenes Vertrauen in den Unterricht ihres
Sohnes trotzdem signalisiert. Es handelt sich um ein aufmerksames Abwarten.

»Als mein Sohn einen neuen Lehrer bekommt, da sagt der [...]: »Bei mir liuft das anders, ich lass
mich hier nicht vorfithren.« Da habe ich dem Lehrer gesagt:>Na gut, dann schauen wir mal, was
wird.« (Betty Zitat 2)

Schliefilich ist von Jasmin der Handlungsmodus des Wartens auch im Anschluss
an die Tutela belegt. Trotz ihrer erfolgreichen Tutela und der Wiederaufnahme
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des Sohnes an der Schule spitzt sich das Problem um seine Verhaltensprobleme
erneut zu. An der Schule wiederholen sich Vorfille, in die Jasmins Sohn involviert
ist, und ihr sagen, dass ihm ein Schulverweis droht. Daher wird Jasmin aktiv.

»Er ist wieder auf die Schule und hatte aber Auflagen wegen der Tutela, die sie ihm gegeben
haben. Er musste sich gut benehmen [...], ein guter Schiiler sein, alles gut, damit die Tutela wei-
tergeht. [...] Und weil das eben nicht geklappt hat [...], habe ich ihn runtergenommen. Da war es
vorbei mit der Tutela.« (Jasmin Zitat 2)

»Das heifdt, ich habe ihn von der Schule genommen, weil sie ihn sonst rausgeschmissen hit-
ten. Ich wollte ihn lieber runternehmen [...], damit das nicht als Schulverweis bleibt. Er wurde
niemals rausgeschmissen, sondern ich habe ihn runtergenommen.« (Jasmin Zitat 3)

An dieser Stelle ist eine vorliufige Zusammenfassung der vorherigen datenba-
sierten Handlungserklirungen niitzlich, die die Kliger:innen in den Interviews
geduflert haben. Wird bei rechtlicher Praxisverinderung zunichst nur das Han-
deln betrachtet, so fillt erst auf, dass vorrangig die Ombudsfrau Sandra den Be-
ginnihres Tutela-Klagens rechtlich begriindet (vgl. Sandra Zitat 1, S. 215). Zweitens
folgt der Wandel hin zum juristischen Agieren bei David, Jasmin und Betty der
interaktiven Vergegenwirtigung, dass keine Aufnahme an der Schule zustande
kam und daher die Tutela zu nutzen ist. Auch von Oscar ist bekannt, dass er nicht
isoliert mit der Tutela handelt, weil es rechtlich geboten ist, sondern weil eine
Gruppe von frustrierten Eltern sein Biiro der Ombudsstelle betreten hat und dort
eine Losung fir den Schulunterricht ihrer Kinder gefordert hat (vgl. Oscar Zitat 1,
S. 214). Demnach kénnen Handlungen mit der Tutela hier nicht als individuelles
Abschreiten verschiedener Stufen beschrieben werden. Vielmehr sind sie Folge
von Interaktionen, die stets soziale Verbindungen erfordern. Insofern sind die
empirischen Befunde dieser Fille relevant fiir die theoretischen Pfadmodelle der
Rechtsmobilisierung, die zu Modellzwecken von individuellen Prozessen ausge-
hen (Felstiner et al. 1980; Genn 1999). Die Tutela-Handlungen sind hier aber nur
im weiten Sinne eine individuelle Rechtsreaktion auf Bildungsungleichheit. Ein
Zusammenhang scheint eher zwischen der sozialen Vermittlung und dem Klage-
Handeln zu bestehen.

Tutela-Aufnahmeversuche aus sozialvdumlicher Perspektive

Die datenbasierte Analyse der Interviews ist nicht der einzige Zugang zu den
(rechtlichen) Handlungen der Kliger:innen. Ebenso kann eine sozialriumliche
Perspektive in Anlehnung an Bourdieu eingenommen werden. Dann ist von
einem Wechselspiel rechtlicher und nichtrechtlicher Handlungen in Folge der
sozialriumlichen Differenzierung der Kliger:innen auszugehen (vgl. Abschnitt
2.3). Dies gilt auch da, wo es um formell standardisierte Handlungen in Rechts-
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prozessen geht. Auch diesbeziiglich wird eine »Schépfung von unvorhersehbarer
Neuartigkeit und spontaner Improvisation« (Bourdieu 2015b: 40) angenommen,
der letztlich eine sozialraumlich begriindete RegelmiRigkeit zugrunde liegt.

Dazu fillt zunichst auf, dass die Jurist:innen Sandra und Oscar nicht direkt
von den schulischen Diskontinuititen betroffen sind. Es kann nicht iiberraschen,
dass ihr Handeln fachlich und rechtlich bedingt ist. Als ausgebildete Jurist:in-
nen sind sie den anderen Klidger:innen dieser Gruppe an Rechtskenntnissen und
Rechtserfahrungen deutlich tiberlegen. Sie verfiigen iiber inkorporiertes Kultur-
kapital. Klar ist zudem, dass die schulischen Aufnahmeprobleme nicht ihre eige-
nen Bildungsprozesse aufs Spiel setzen. Jedoch zeigt die sozialrdumliche Analyse,
dass sie trotzdem etwas verlieren konnen. Schliefilich ist ihr juristisches Handeln
keine instrumentelle Anwendung von bereits akkumuliertem Kulturkapital, es ist
keine in die Praxis umgesetzte Theorie. Vielmehr erklirt sich der Wechsel zum ju-
ristischen Handeln aus der Disposition von symbolischem Kapital.

Beim rechtlichen Handeln geht es um ihre Anerkennung im Amt als Leiter:in-
nen der Ombudsstellen. Mit dem Tutela-Klagen entsprechen sie dem rollenbe-
zogenen Vertrauensvorschuss an die juristischen Amtstriger:innen der oberen
Mittelschicht. Wenn den Eltern der Personalmangel »reicht« (vgl. Oscar Zitat 1,
S. 214), dann wire nichtjuristisch zu handeln ein Bruch mit der Illusio, dass die
Ombudspersonen tatsichlich iiber die Rechte der ihnen anvertrauten Biirger:in-
nen wachen. Auch die Doxa der juristischen Losbarkeit aller Probleme wire da-
von betroffen. Auf dieser Uberzeugung basiert jedoch die privilegierte Position
der Ombudspersonen. Sie definiert sich nicht allein durch das institutionalisier-
te Kulturkapital ihres anwaltlichen Berufstitels. Darum kollaborieren Oscar und
Sandra im Modus des »objektiven Dritten« (Gonzalez Hauck 2022:156), womit sie
bekriftigen, dass sie letztlich unbetroffen sind und — im Auftrag — die Verletzung
der Rechte Minderjihriger vor Gericht bringen. Indem Oscar und Sandra aus der
Dienstpflichtjuristisch handeln, verfestigt sich ihre privilegierte Rolle in den Om-
budsstellen. Insofern tragt ihr juristisches Handeln zur Reproduktion ungleicher
Verhiltnisse bei. Daher haben die vorherigen Ausfithrungen zum punktuell juris-
tischen Klagen der Ombudspersonen gezeigt, dass es sich um eine Handlungs-
praxis des konzertierten bzw. kollaborativen Klagens handelt.

Dahingegen zeigen die Beispiele von Jasmin und David, die Kolumbiens
Unterschicht angehdren, dass ihrem Klagen eine gewohnheitsmifiige Orien-
tierungspraxis der Hilfs- und Unterstiitzungssuche zugrunde liegt. Jasmin und
David nehmen die rechtlichen Hilfsangebote an, obwohl diese urspriinglich von
einem Gemeinderat und einem Lehrer und nicht von juristischen Expert:innen
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selbst kommen (vgl. Jasmin Zitat 1, S. 214 und David Zitat 1, S. 214).?* Somit ist die
Grundlage ihres rechtlichen Handelns nicht inkorporiert-kulturelles, sondern
soziales Kapital. Es bewirkt, dass die von Bildungsungleichheit benachteiligten
Eltern und Schiler:innen die Inhaber:innen (relativ) privilegierterer Positionen
ins Rennen schicken kénnen und somit in begrenztem Umfang auch auf deren
Handlungsmoglichkeiten zugreifen. Das setzt jedoch voraus, dass Jasmin und
David den Losungsvorschligen dieser externen Akteur:innen folgen und schluss-
endlich die Tutela-Klage wihlen. Darum ist bei ihrem punktuell juristischen
Handeln von einer situativen Klagehilfe auf Grundlage sozialen Kapitals zu sprechen,
welche nicht aus der Situation einer individuell erfahrenen Rechtsverletzung
entsteht.

Diesbeziiglich zeigt die sozialriumliche Analyse schlieflich einen nuancier-
ten Unterschied bei Betty, die in einem familidren Handwerksbetrieb arbeitet und
der unteren Mittelschicht angehort. Weil Betty weif, dass die Ombudsstelle ihr
mit Tutelas hilft, nimmt sie rechtliche Unterstiitzung in Anspruch und grenzt
sich vom fiiggsamen Klagen ab. Sie verdeutlicht ihren berechtigten Auftrag an die
Ombudsstelle und somit den Zugriff auf Akteur:innen in machtvoll(er)en Positio-
nen.?”? Wird eine rechtliche Situation mit der Ombudsstelle absichtlich herge-
stellt, so handelt es sich ebenfalls um eine situative Klagehilfe, die hier jedoch auf
Grundlage von inkorporiertem Kulturkapital der Klager:innen erfolgt. Es witrde
nicht zutreffen, Bettys Klagen mit der Rechtsverletzung ihres Sohnes zu erklaren.
Vielmehr klagt Betty, weil der Leiter der Ombudsstelle letztendlich eine Tutela in
ihrem Sinne verfasst. Da sie dem Juristen bereits den Fall ihres Sohnes als Rechts-
verletzung schildert, ist hier von einer Beauftragung zu sprechen.

Solche Handlungen weisen bereits auf eine Gewohnung an das Recht hin, die
sich bei Betty auch an anderen Stellen zeigt. Zum Abschluss der Handlungsanaly-
sen?” lisst sich damit sagen, dass rechtliche Handlungen in dieser sozialen Posi-
tion durchaus auf Gewohnheit zuriickgehen konnen. Das bestitigt sich schlief3-
lich beispielhaft an einem Disput, bei dem sich Betty mit einer Lehrerin noch vor
dem Einreichen der Tutela iiber das Verhalten des Sohnes streitet.

»Dann sagte die Lehrerin zu mir: >Das kommt vors Gericht.< Und ich antworte: >Da gehen Sie
dann gleich mit, weil Sie meinen Sohn nicht so behandeln kénnen.« (Betty Zitat 3)

291 Jedoch kommt David auf diesem Weg auch in Kontakt mit dem Gericht. Aus Platzgriinden werden ent-
sprechend niitzliche Belege nur einmal aufgefithrt. Siehe daher bereits David Zitat 5, S. 229.

292 Siehe hier Betty Zitat 5, S. 228 und Betty Zitat 6, S. 228.

293 Ein Zwischenfazit iiber die Handlungs-, Denk- und Wahrnehmungsperspektiven erfolgt in Kapitel
4.1.4.
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4.1.2. Rechtliche Aufnahmevorstellungen

Rechtliche Verinderung findet auf mehreren Ebenen statt, weshalb ihr eine
Handlungsanalyse allein nicht gerecht wird. Die datenbasierte Analyse zeigt
ebenso Verinderungen im Denken, die mit schulischen Aufnahmeverweige-
rungen einhergehen kénnen. Die Notwendigkeit, diese Verinderungen einzu-
beziehen und so zu einer tiefergreifenden Analyse rechtlicher Verinderung zu
gelangen, zeigt sich an einer auffilligen Gemeinsamkeit im Denken der Kli-
ger:innen. Im Zuge ihrer Tutela kommen sie zu einer rechtlichen Auffassung der
konkreten Aufnahmeprobleme an den Schulen und zu einem Problemverstind-
nis, bei dem allein eine juristische Losung denkbar ist.

Ein weiterer Grund fiir das Einbeziehen von (rechtlichen) Verinderungen
im Denken liegt darin, dass sich dieses als sehr unterschiedlich gezeigt hat und
damit ebenfalls eine Differenz zum Handeln der hier untersuchten Kliger:in-
nen verdeutlicht. Bei den Jurist:innen Sandra und Oscar werde ich in diesem
Kapitel die wiederholte gedankliche Darstellung unterschiedlicher Rechtskon-
flikte zeigen. Das rechtliche Denken ist hier duflerst facettenreich und prisent.
Darum spreche ich von rechtlich-vielseitigem Denken. Dieses Denken geht tiber
juristisches Faktenwissen zum kolumbianischen Bildungsrecht hinaus und be-
zieht verfassungsrechtliche Uberlegungen zu Informationsverpflichtungen der
Behorden und Institutionen mit ein. Auch Reflektionen iiber die gerichtlichen
Anordnungen sind Beispiele fiir diese Muster rechtlichen Denkens.

Andererseits wird sich am Denken von David, Jasmin und Betty zeigen, dass
diese Bandbreite beim rechtlichen Denken nicht zwingend gegeben ist. Darum
zeige ich in diesem Kapitel auch den Befund von punktuell juristischen Verinde-
rungen des Denkens. Oftmals ist auch dieses Wissen den Kliger:innen dienlich,
um Probleme als juristisch zu l6sende Konflikte zu konzipieren. Ein Beispiel ist
das Wissen tiber ausgewahlte Rechtsnormen zu Altersgrenzen in der formellen
Bildung.

Analog zur Handlungsebene finden sich in beiden Gruppen in Folge der Auf-
nahmeverweigerung auch nichtrechtliche Denkmuster (siehe Tabelle 13). Aller-
dings deutet sich am Beispiel der Anwilt:innen Oscar und Sandra an, dass selbst
nichtjuristische Uberlegungen durchaus rechtlich begriindet werden. Beispiels-
weise erwigt Oscar, dass sich der Handlungsspielraum von Tutela-Nutzer:innen
sehr stark erweitert, weil sie rechtlich verankerte Sanktionen gegen offentliche
Institutionen mit sich bringt.

»Man kann die [Tutela, M.C.] selbst einreichen und das ist der gleiche Ablauf bei den Fristen
fiir das Tutela-Urteil, wo man sagt: >Sehen Sie Herr Richter, durch die Entscheidung an diesem
Datum hat Ihr Gericht den Schutz durch die Tutela gegen die Schulbehorde beschlossen [...]. Es
istjetzt ein Monat vergangen und die Schulbehérde hat niemanden angestellt.< Also dafir gibt es
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dann einen Freiheitsentzug und alles fiir den Behdrdenleiter. Das ist also nicht irgendein Spiel,
weil diese Situation zu Disziplinar- und Strafmafinahmen fithrt.« (Oscar Zitat 3)

Denkmuster

Juristisch vielseitiges Denken: juristische Problem- | Punktuell juristisches Denken: juristische Pro-
16sung, juristische Akteur:innen, institutionelle | blemlésung

Pflichten
(Oscar, Sandra) (Betty, David, Jasmin)
Nichtjuristisches Denken: Bildungsziel,>* Losung fiir Probleme in Bildung
(Betty, David, Jasmin, Oscar, Sandra)

Tabelle 13: Denkmuster bei schulischer Aufnahmeverweigerung.

Quelle: Eigene Darstellung.

295

Bei ndherer Betrachtung ldsst sich zu Oscar bemerken, dass er seine Vorstellung
von den Eltern der Schulkinder korrigiert, nachdem er sie in der Ombudsstelle
empfangen hat. Zunichst erwartet Oscar einen Austausch tiber die Situation in
der Schule. Oscar wird aber von den konkreten Beschwerdeabsichten tiberrascht.

»Wir haben uns erstmal mit den Eltern getroffen, um ihr gefiihltes Bediirfnis zu verteidigen [...].
Dabei haben sie uns Beschwerden vorgelegt, die sie direkt an die Schulbehérde gerichtet haben,
mit Unterschriften [...] von 17 Eltern.« (Oscar Zitat 4)

Wegen des Unterrichtsausfalls, der mit der unterbliebenen Personalaufnahme
zusammenhingt, haben die Eltern bereits eine konfliktive Vorstellung von der
Bildung der Kinder. Oscar bemerkt in dem Treffen, dass es nicht um ein allge-
meines Gesprach geht. Vielmehr stehen konkrete Aktionen gegen die Schule an
und Oscar versteht, dass er dabei unterstiitzen soll. Es ist nicht nur die Durch-
fithrung der Tutela, sondern bereits die Anbahnung durch Beschwerden und
Forderungen, die den Weg fiir das juristische Denken des Bildungsproblems
ebnen.

Oscar bringt eine rechtlich zul6sende Konfliktvorstellung von Bildung hervor,
indem er mit dem elterlichen Klagewillen konfrontiert wird. Allerdings ist auch
der umgekehrte Weg moglich. Dazu beschreibt Jasmin den Moment, als sie lernt,
dassihr Sohn ein Bildungsrecht hat, welches dessen Aufnahmeverweigerung l6st.

294 Besonders die Bildungsziele sind nichtjuristische Uberlegungen, die im Zusammenhang mit der ver-
weigerten Aufnahme hervorgebracht werden. Der Schiiler David denkt iiber sein Bildungsziel nach.
Aufgrund der Ablehnung beginnt er zu verstehen, dass sein Bildungsabschluss und damit sein Zugang
zu Arbeit in die Ferne riicken.

295 David versteht bereits seinen Aufnahmeantrag an der nihergelegenen Landschule als Lésung eines Pro-
blems langer Wegzeiten, denn zur vorherigen Schule benétigte er bis zu zwei Stunden.
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»Also dahaben sie mir gesagt, dass mein Sohn das Rechthat zulernen und da habe ich- (...) haben
sie mir mit der Tutela geholfen. Also ich habe das eingereicht und dann habe ich sie gewonnen
und er wurde wieder aufgenommen.« (Jasmin Zitat 4)

Jasmin sagt nicht, wer sie sind. Es handelt sich jedoch um Angehoérige dftentli-
cher Institutionen. Wichtig ist die juristische Autoritit dieser Personen, an der
Jasmin iiber das Recht ihres Sohnes lernt. Noch wihrend des Interviews ist sie
iberrascht. Jasmin realisiert, dass die Tutela nicht nur die beklagten Institutio-
nen, sondern auch sie selbst identifiziert und Informationen tiber die verklagte
Schule und den Platzverweis ihres Sohnes enthilt.

»Ja richtig, das steht alles da drin, richtig? Das steht jetzt alles in der Tutela. Oh mein Gott
[lacht].« (Jasmin Zitat 5)

Sowohl bei Jasmin als auch Oscar hingt das rechtliche Denken von sozialen Inter-
aktionen ab, weist aber in seinen Formen und Inhalten grofe Unterschiede auf.
Die Tatsache, dass Oscar wihrend der Durchfithrung der Tutela die Verweige-
rung der Schulaufnahme als rechtlich zu I6sende Rechtsverletzung von Minder-
jahrigen versteht, ist ein Umstand, dem langwierige Lernprozesse vorausgehen,
in denen er zum juristischen Denken gelangt.

»Ich hatte die Gelegenheit, Gemeinderat zu sein [...]. Damals habe ich noch nicht Jura studiert
und habe dann schon itber Anforderungen gelesen, die in den Munizipalvereinbarungen gefor-
dert wurden, kann man sagen. Und dann arbeitet man sich in die Normen ein.« (Oscar Zitat 5)

»Als wir [die Ombudsstelle, M.C.] dann gesehen haben, dass die formellen und fachlichen Vor-
aussetzungen gegeben waren, um eine Tutela aufzulegen. Weil die Bildungsrechte, und beson-
ders wenn es um Kinder und Jugendliche geht, die haben Vorrang [..]. Da haben wir uns an
den Richter hier im Municipio gewendet, damit er das Recht vor dieser Verletzung schiitzt.«
(Oscar Zitat 6)

Wenn die Kliger:innen die Tutela thematisieren, so kommt es zu rechtlichem
Denken. Zusitzlich verdichtet sich juristisches Losungsdenken durch vorheriges
Wissen iiber Rechte bzw. Rechtswissen weiter. Vom Schiiler David ist dokumen-
tiert, dass er rechtliches Wissen tiber schulische Verhaltensregulierungen nutzt,
um daraus rechtliches Losungswissen fiir das Aufnahmeproblem abzuleiten.

»Wenn jemand mit einem Lebenslauf ankommt und der ist, wie wir sagen angestrichen oder
schwarz oder schlecht, dann haben sie das Recht, ihm das Bildungsrecht zu verweigern. Weil er
mit Fehlern kommt.« (David Zitat 2)

David bedenkt dabei die juristische Konditionierung der Aufnahmeverpflichtung
an Schulen und begriindet sie aus Teilnahmenormen iiber Alter und Betragen.
Dieser Denkvorgang begriindet Normen mit anderen Normen oder hebt sie ge-
gebenenfalls sogar auf. David iiberlegt, dass es bisweilen keine Rechtsverletzung
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sein muss, wenn eine Schule einen jungen Menschen abweist, da hierfiir eine
Rechtsnorm existiert.

Die Anwiltin Sandra denkt durchaus dhnlich, obgleich ihre Rechtsausbildung
ihr eine fundierte Grundlage fiir das rechtliche Denken bietet. Zur juristischen
Losung des schulischen Konflikts um Personalaufnahmen wigt sie eine Ein-
schrankung von Normen durch Normen ab.

»Wenn die Krankschreibung nicht linger als 30 Tage dauert, dann wird auch keine Ersatzkraft
ernannt [...] Ich glaube, das ist ein ministeriales Dekret und darum miissen sie nicht schauen,
weil der Schulleiter diesen Ausfall mit den anderen Lehrkraften ausgleichen muss, die ihm blei-
ben.« (Sandra Zitat 2)

Die Tautologie, bei der rechtliches Denken durch erlerntes Rechtswissen erklart
wird, wiederholt sich oftmals. Dokumentiert sind beispielsweise Kenntnisse
von Verfahrensabliufen bei (Tutela)Klagen, deren Abliufe rechtlich-normativ
begriindet werden.

»Sagen wir einfach: Ein Prinzip des Rechtsstaats ist die Doppelinstanz. Also wihrend der Be-
nachrichtigung, wenn es Urteile in erster Instanz sind, wenn Sie nicht mit der richterlichen
Entscheidung einverstanden sind, dann kénnen Sie das anfechten.« (Oscar Zitat 7)

»Also muss man zehn Tage warten, damit es eine Entscheidung in der Sache gibt. In diesen zehn
Tagen hat die beklagte Seite natiirlich das Recht sich zu verteidigen, Nachweise anzufordern
oder vorzulegen, von denen sie denkt, dass sie beachtet werden sollten. Und damit trifft der
Richter dann eine Entscheidung.« (Sandra Zitat 3)

Die rechtlichen Verinderungen des Denkens der Kliger:innen sind komplex.
Wird dennoch eine vorliufige Zusammenfassung der datenbasierten Erkli-
rungsansitze versucht, dann liegen den Beispielen fur juristisch vielseitig
verindertes Denken zundchst sehr unterschiedliche Erfahrungen, Kenntnisse
und Vorstellungen von rechtlicher Problemlésung zugrunde. Dieser zirkulire
Befund der rechtlichen Bedingtheit von rechtlicher Denkverinderung bekriftigt
die bereits diskutierte Annahme juristischer Autonomie (vgl. 2.1.1.2), da es auch
hier um einen spezialisierten Personenstab ausgebildeter Anwilt:innen geht
(Weber 1972: 506). Die Wiederholung rechtlicher Handlungen gilt zudem als
Erklarungsfaktor fir gerichtliche Erfolgschancen (Galanter 1974; Miiller 2021:
179). Dahingegen lisst sich das punktuell juristische Denken auf unterschiedli-
che Erfahrungen mit juristischen Problemldsungen zuriickfithren, womit eine
eindeutige Aussage zur Erklirung von rechtlichem Denken auch hier erschwert
ist.
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Wiederaufnahmevorstellungen aus sozialrdumlicher Perspektive

Der alternative Standpunkt einer sozialriumlichen Perspektive hat an diesem
Punkt Vorteile. Er macht die Erklirungen der Kldger:innen zu ihrem rechtlichen
Denken zum Analysegegenstand. Somit bezieht er die datenbasierten Erkli-
rungsansitze mit ein. Dann ist das rechtlich verdnderte Denken der Klidger:innen
als Praxis der Hervorbringung von bildungsrechtlichen Konfliktvorstellungen
zu verstehen, die nicht nur durch die sozialriumliche Position der Klagenden
bedingt ist, sondern auch zu deren Reproduktion beitrigt (vgl. Abschnitt 2.3).

Die Jurist:innen Oscar und Sandra gehdren der oberen Mittelschicht ihrer Mu-
nicipios an. Sie betrachten die unterbliebenen Anstellungen von Lehrkriften als
uneingeldsten bzw. versiumten Beitrag des Staates im Kontext bildungsrechtli-
cher Verpflichtungen (vgl. Oscar Zitat 6, S. 221).%°¢ Offensichtlich ist es auch hier
der strukturellen Bedingung von kulturellem Kapital geschuldet, dass diese Kla-
ger:innen ein fallspezifisches Wissen hervorbringen. Juristische Erfahrung und
Kenntnisse sind die soziale Bedingung ihres rechtlichen Denkens. Bemerkens-
wert ist dahingegen, dass Oscar und Sandra Bildung in diesem normativen Sinn
erdrtern konnen, ohne dabei die tatsichliche oder eventuelle Reaktion der Bil-
dungsinstitution auf diese Darstellung mitbedenken zu miissen. Sie sind von der
Notwendigkeit fiir Bildung entlastet und miissen eventuelle Entgegnungen der
Schule oder Schulbehérde auf das Klagen nicht erwigen. Damit wird die Aufnah-
meverweigerung aus einer Sicht betrachtet, die der »scholastischen Vernunft«
dhnelt (Bourdieu 2017: 26 ff.). Die beiden Kliger:innen haben das Privileg, das
konkrete Problem der unterlassenen Aufnahme von Lehrpersonal aus einer rein
rechtlichen Eigenlogik zu konzipieren. In der Moglichkeit, diese spezifische Be-
trachtung vorzunehmen, bestatigt sich ihre externe Position, denn schon die ge-
dankliche Konzeption von Oscar und Sandra zeigt, dass beide itber den Proble-
men stehen und Angehorige einer privilegierteren Schicht sind. So ist das recht-
liche Vorstellen der Aufnahmeverweigerung hier als Denkpraxis einer rein rechtli-
chen Betrachtung staatlicher Versiumnisse zu bezeichnen.

Dahingegen entlarvt Jasmins Uberraschung iiber die Informationen der
Tutela ihr Rechtswissen (vgl. Jasmin Zitat 5, S. 221). Das Rechtswissen iiber die
Rechtsverletzung der Aufnahmeverweigerung hat sie extern ttbernommen. Es
kann aber selbst nicht beurteilt oder ohne Weiteres erginzt werden. Davids Uber-
legungen zum Lebenslauf zeigen das Abwigen der rechtlichen Aufnahmeansprii-
che gegen die Deutungs- und Entscheidungshoheit der Schule, auch wenn diese
bildungsrechtlich unbegriindet sein konnte (David Zitat 2, S. 221). Beispielsweise

296 Siehe fiir einen Beleg zu Sandra Zitat 10, S. 230.
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denkt David, dass sein Recht auf Bildung verletzt wird. Gleichzeitig betrachtet er
die Verhaltensbeurteilung durch das Lehrpersonal der Bildungsinstitution.

»Ich hatte im Verhaltensregister einen kleinen Eintrag. Das war eines Tages. Die Flagge wurde
gehisst, was hier in Kolumbien gemacht wird. Also da wird die Hymne gesungen und die intelli-
gentesten Schiiler werden ausgezeichnet und so etwas [...]. Also ich wollte da nicht teilnehmen,
weil ich ein Nierenproblem habe. Da bin ich sehr erschépft und dann habe ich beschlossen, dass
ich dort nicht teilnehme. Und darum gab es den Eintrag.« (David Zitat 3)

So sind die Vorstellungen von der bildungsrechtlichen Arbeitsteilung und ins-
besondere einem Anspruch auf schulische Aufnahme nur eine Seite der Medail-
le. Gewohnheitsmaf3ig wird auch das Erfahrungswissen der schulischen Beurtei-
lungspraxis — d.h. ihre machtvolle Position — beriicksichtigt. Im Vergleich mit
dem rein rechtlichen Denken bei Oscar und Sandra zeigt sich bereits bei Davids
Vorstellungen eine weniger privilegierte soziale Position. Das verdeutlicht bei Jas-
min und David, die beide Kolumbiens Unterschicht angehéren, eine punktuelle
Denkpraxis rechtlicher Adaption unter Vorbehalt von schulischer Handlungsmacht.

Zum Abschluss der sozialrdumlichen Analysen der Denkpraxis kann eine Ahn-
lichkeit zu Bettys Denken gezeigt werden. Wie bereits beschrieben wurde, weif3
auch Betty, dass ihr Sohn ein Recht auf Bildung hat und daher von der Institution
aufgenommen werden muss. Trotzdem beriicksichtigt sie ebenso, dass die Schule
ihren Sohn willkiirlich abwertet, weil Betty das in der Schule persénlich miterlebt
hat.

»Also sagt mir eine Lehrerin eines Tages, ich sage ihr: >Hallo, wie geht’s Thnen? Sagen Sie, wie
lduft es mit meinem Sohn?<Und die Lehrerin:>Was soll ich sagen? Er ist der schlechteste Schiiler,
den ich in meinem ganzen Leben hatte.« (Betty Zitat 4)

4.1.3. Rechtliche Aufnahmeiiberzeugungen

Die datenbasierte Analyse erginzt hier, dass mit schulischen Aufnahmeverweige-
rungen auch verinderte Praktiken des Wahrnehmens verbunden sind. Neben den
bereits diskutierten Handlungs- und Denkpraktiken miissen auch rechtliche Ver-
inderungen in den fraglos fir wahr genommenen Vorstellungen der Kliger:in-
nen untersucht werden. Erst so kann ein weiterer und geteilter Aspekt der bereits
analysierten Problemlosungsfihigkeit des Rechts herausgestellt werden. Er liegt
darin, dass die Klager:innen diese Fahigkeit des Rechts nicht anzweifeln, sondern
unhinterfragt fir zutreffend halten.

Allerdings miissen erneut Differenzen und Unterschiede der rechtlichen
Wahrnehmungen miteinbezogen werden. Dieses Kapitel wird anhand von Ana-
lysen zu den Fillen von Sandra und Oscar zeigen, dass rechtlich verinderte
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Wahrnehmungen nicht nur eine bemerkenswerte Bandbreite haben konnen,
sondern auch dauerhaft und bestindig sind. Wie schon in den vorherigen Ka-
piteln, greife ich diese vielseitige Verdnderung auch hier auf und wende sie auf
die Analyseebene der Wahrnehmung an. Beispielsweise kann es sich dabei um
Oscars Glauben an die Kontinuitit des Bildungsrechts nach der erfolgreichen
Tutela handeln. Ein weiteres Beispiel ist Sandras Uberzeugung, dass eine Tutela
nicht viel juristisches Wissen erfordert. Sandra ist hiervon tiberzeugt, weil dies
der normativen Regulierung der Tutela entspricht.?”” Insgesamt zeigt diese Viel-
falt, dass juristisch verinderte Wahrnehmungen sehr unterschiedliche Muster
haben kénnen und verschiedenste Darstellungen von Konflikten hervorbringen,
die Gewissheiten dhneln und das theoretische Normwissen des Sollens bisweilen
zu unhinterfragten Tatsachen aufwerten. Es lisst sich hier also beobachten, dass
vom Sollen auf das Sein geschlossen wird.

Nicht immer lassen sich solche vielseitig rechtlichen Wahrnehmungen unter
den Kliger:innen zeigen. In den Fillen von Betty, David und Jasmin wird vielmehr
von der Hervorbringung punktuell juristischer Wahrnehmungen zu sprechen sein.
Eine beispielhafte Wahrnehmung ist die Gewissheit dieser Kliger:innen, dass die
Ombudsstelle Probleme und Anliegen (juristisch) korrekt als Tutela formuliert,
womit sie den Kldger:innen itberhaupt erst 16sbar erscheinen.

Trotzdem darf nicht verallgemeinert werden, dass Bildungsprobleme aus-
schliefdlich juristische Wahrnehmungen hervorbringen. Anstelle einer deter-
ministischen Abhingigkeit belegen die Fille auch auf dieser Ebene den bereits
beschriebenen Wechsel von juristischen und nichtjuristischen Wahrnehmungs-
mustern (siche Tabelle 14).

Wahrnehmungsmuster

Juristisch vielseitiges Wahrnehmen: Juristische Punktuell juristisches Wahrnehmen: Juristische
Problemlésung, juristische Akteur:innen, insti- | Problemlésung

tutionelle Pflichten
(Oscar, Sandra) (Betty, David, Jasmin)
Nichtjuristisches Wahrnehmen: Probleme der Bildung,?”® Bildungsziel*”
(Betty, David, Jasmin, Oscar, Sandra)

Tabelle 14: Wahrnehmungsmuster bei schulischer Aufnahmeverweigerung.
Quelle: Eigene Darstellung.

297 Diese Uberzeugungen spiegeln die Charakteristiken der Tutela wider, die im Unterkapitel 2.2.1.3 er-
lautert wurden. Bemerkenswert ist hier Sandras Uberzeugung, obwohl sie auch das Wissen von Anwen-
dungsdefiziten hat (vgl. Sandra Zitat 10, S. 230). Damit iiberdeckt ihre rechtliche Wahrnehmung fir
den Moment die Diskrepanz zwischen Recht und Wirklichkeit, die im Unterkapitel 2.1.1.1 thematisiert
wurde.
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Zur genaueren Darlegung dieser Befunde kann die Analyse der rechtlichen
Wahrnehmungen bei Oscar beginnen, wobei sich der bereits bekannte Zirkelbe-
zug erneut herausstellt, bei dem das Recht durch das Recht beschrieben und be-
griindet wird.

»Was mir das garantiert, das ist, dass die Kontinuitit des Bildungsrechts garantiert wird. Al-
so in dieser Situation [..], nun, da wurde die Einstellung des Lehrers erreicht und somit eine
einwandfreie Umsetzung dessen, was der Richter angeordnet hat.« (Oscar Zitat 8)

Oscar lisst keine Zweifel an der Umsetzung des Tutela-Urteils. Es ist interessant,
dass es fiir Oscar eine weniger entscheidende Rolle spielt, ob die Einstellung auch
tatsichlich zur Wiederaufnahme des Unterrichts fir die Schulkinder gefiihrt hat.
Auch Sandra stellt erst bei ndherer Betrachtung fest, also beim reflexiven Denken,
dass sie wegen der erfolgreichen Tutela zunichst von der juristischen Losung des
Aufnahmeproblems iiberzeugt war. Dennoch kann ihr das nicht automatisch ver-
sichern, dass die Schulkinder wieder am Unterricht teilnehmen.

»Also was dann gemacht wurde war, (...) ich habe eine Tutela eingereicht (...) und gliicklicherwei-
se, war das Ergebnis dieser Tutela, nun das war sehr positiv.« (Sandra Zitat 4)

»Aber nach dem Urteil der Tutela, nun: Ich glaube, dass, gut, der Lehrer wurde berufen (...) und
die Situation hat sich normalisiert [...] Nein, also ich kénnte da jetzt nichts Genaueres zu sagen.«
(Sandra Zitat 5)

Oscar und Sandra sehen sich mit dem Problem konfrontiert, dass ganze Schul-
klassen nicht unterrichtet werden, weil kein Lehrpersonal an Landschulen aufge-
nommen wurde. Diese Problematik nehmen sie als Rechtsverletzung der minder-
jahrigen Schiiler:innen wahr. Weil anschliefdend die gerichtlichen Tutela-Urtei-
le zum Schutz des Bildungsgrundrechts eine Personalaufnahme anordnen, hal-
ten die beiden Jurist:innen aber auch die Losung dieses Problems fiir gegeben.
Sie glauben, dass die juristische Losung von Bildungsproblemen mit der Wieder-
aufnahme des Schulunterrichts {ibereinstimmt. Diese Uberzeugung hilt, solan-
ge diese beiden Kliger:innen nicht dazu angehalten werden, sie zu hinterfragen.
Insofern handelt es sich hier um eine Wirklichkeitskonstruktion.

Auch Oscars Glauben an die Wirkung der Tutela ist in den Interviews doku-
mentiert, die er mit seiner Arbeit in der Ombudsstelle verbindet.

»Als Ombudsmann habe ich viel gelernt. [...] Im Herzen weifd man auch, dass man durch etwas
so Einfaches wie eine Tutela das Leben von jemandem dndern kann.« (Oscar Zitat 9)

298 Zum Beispiel glaubt Betty, dass die Lehrkrifte an den Schulen nicht richtig ausgebildet sind, um ihrem
Sohn einen angemessenen Bildungsprozess zu bieten.

299 Oscar glaubt beispielsweise, dass die Eltern ihren Kindern die harte und beschwerliche Arbeit in der
Landwirtschaft durch Bildung ersparen méchten.
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Hier findet sich ein Beispiel fiir juristisches Wahrnehmen und konkret die tief-
verwurzelte Uberzeugung, dass sich allgemeine Probleme juristisch [6sen lassen.
Die Erfahrungen mit der Tutela, auf die sich der Glaube an die rechtliche Losbar-
keit von Problemen stiitzt, mitssen nicht zwingend vom Problem der schulischen
Aufnahmeverweigerung selbst herkommen. Sie haben aber zur Folge, dass sich
Sandra fir Tutela-Klagen vorbereitet fithlt.

»Das Thema mit den Tutelas war dort sehr hiufig, das tiglich Brot. Also nicht so sehr um
das Bildungsrecht. Ich glaube, das Recht, das ich als Ombudsfrau zu 99 % einreichen konnte
und vielleicht auch in Vertretung, das waren hauptsichlich Tutelas im Gesundheitsbereich.«
(Sandra Zitat 6)

»Ich weif3, dass ich pro Jahr im Gesundheitsrecht, in einem der Berichte, die ich beim Gemein-
derat eingereicht habe, einmal habe ich mehr als 250 Tutelas eingereicht. Das war gewaltig. [...]
Also mehr oder weniger war das durchschnittlich eine Tutela pro Tag.« (Sandra Zitat 7)

Wie bereits bemerkt, wird das juristische Wahrnehmen auch mit Wissen itber das
Tutela-Verfahren begriindet. Beispielsweise ist von Sandra bekannt geworden,
dass sie das Tutela-Verfahren als ziigig wahrnimmt. Thr Grund dafiir ist nicht ih-
re eigene Erfahrung, sondern das Wissen, dass eine normative Regulierung der
maximal zulissigen Bearbeitungszeit existiert.

»Nein. Die Bearbeitung der Tutela ist in sehr dringlichen und kurzen Fristen. Denn der Richter
hat praktisch zehn Werktage, um sein Urteil zu fillen« (Sandra Zitat 8)

Diese Bestimmung, die selbst in Art. 86 VK verankert ist, spielt fiir Sandras Wahr-
nehmung eine zentrale Rolle. Dabei deutet die gerade geschilderte Annahme des
gelosten Bildungskonflikts daraufhin, dass eventuelle Verzégerungen gegeniiber
der normativen Bestimmung zunichst weniger Prioritit haben.

Oscar ist hier dhnlich. Er ist davon tiberzeugt, dass eine Tutela ohne eine
besondere Struktur eingereicht und vor einem:r Richter:in vorgetragen werden
kann.

»Um eine Tutela einzureichen, da sind die Vorrausetzungen nicht hoch. Also das hilft, dass man
ohne weitere Struktur den Richter anrufen kann, um also den Schutz eines Grundrechts anzu-
fordern.« (Oscar Zitat 10)

Oscars Wahrnehmung ist hier stark rechtlich geprigt. Er setzt die Rechtsnorm
mit der Beschreibung (geglaubter) Tatsachen gleich. Angesichts dieser recht-
lich induzierten Wahrnehmung fillt Oscar der eigene Zirkelschluss nicht mehr
auf: Der Schutz von Grundrechten ist genau das Ergebnis, das die Beschwerde
fiir Grundrechte erreichen kann. Die Frage, ob diese rechtliche Antwort auch
der Losung des alltagsweltlichen (Bildungs)Problems von personalbedingtem
Unterrichtsausfall entspricht, spielt hier keine Rolle mehr.
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Auch von Sandra ist eine Wahrnehmung belegt, die sich auf die juristische Lo-
sung von (relativ niedrigschwelligen) Verfahrensanforderungen bezieht. Sandra
nimmt die normativen Eigenschaften des Tutela-Verfahrens als Tatsache an. Die-
se Uberzeugung von der einfachen Problemlésung beim Ablauf des Tutela-Ver-
fahrens sitzt so fest, dass das Hauptanliegen der Wiederaufnahme des Schulun-
terrichts hier bisweilen Nebensache wird. Fiir Sandra stellt sich nicht die Frage,
ob eine Losung fiir das Problem der Aufnahmeverweigerung existiert. Vielmehr
gilt ihre Aufmerksamkeit der Frage, ob die als minimal bewerteten Verfahrens-
voraussetzungen der Tutela erbracht werden.

»Wie gesagt, [...] hier braucht man nicht viel itber Gesetze zu wissen und itber Normen fiir die
Tutela.« (Sandra Zitat 9)

Bei Klager:innen mit punktuell juristischen Wahrnehmungen stellt sich die Situa-
tion anders dar. Zunichst ist die Ombudsstelle zu nennen, die beispielsweise fiir
Betty als Anlaufpunkt dient. Betty ist davon iiberzeugt, dass Probleme zur Om-
budsstelle gebracht werden kénnen und dort in korrekter Form als Beschwerde
verfasst werden.

»Die Leute von hier, die irgendetwas mit dem Anwalt brauchen, da hilft er [der Ombuds-
mann, M.C.] uns mit Tutelas und was wir sonst noch brauchen, um das richtig zu machen.«
(Betty Zitat 5)

Im Kontakt mit der Ombudsstelle kommt Betty dazu, die Bildungsprobleme ihres
Sohnes als einen Rechtsfall wahrzunehmen. In der Ombudsstelle kann sie mit
dem Ombudsmann iiber ihren Fall sprechen. So hingt juristische Wahrnehmung
hier mit der Rolle unterschiedlicher Akteur:innen zusammen, denen juristische
Autoritit zugetraut wird. Dabei kommt auch die Aufnahmeverweigerung zur
Sprache, die Betty bereits als einen Fall wahrnimmt, welcher auflerdem auch in
der Verletzung von Rechten besteht.

»Ich habe ihm den Fall geschildert, den ich mit dem Jungen in der Schule hatte, dass sie seine
Rechte verletzen.« (Betty Zitat 6)

Das ist auch bei David belegt, der sich ebenfalls selbst als Fall wahrnimmt.

»Und das wurde dann also dem Dorfrichter hier vorgelegt und nun schlieflich wurde meinem
Fall zugestimmyt, ich glaube also das war positiv und ich konnte in die Schule.« (David Zitat 4)

Was David hier als positiv wahrnimmt, nimlich die angenommene Tutela, ent-
steht, als er in der Zusammenkunft mit dem Richter von der Aufnahmeverwei-
gerung berichtet. Davids Tutela weist die Besonderheit auf, dass sie vom Richter
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selbst verfasst wurde.>°° Bei dieser Zusammenkunft nimmt David wahr, wie sich
seine Erfahrungen durch den Richter in eine Rechtsdarstellung wandeln. Er ist
anwesend, als aus seiner Erfahrung der verweigerten Aufnahme an der Schule
eine Rechtsverletzung wird.

»Also haben wir angefangen, das zu schreiben, zu erzihlen. Ich habe angefangen, meine Ge-
schichte zu erzihlen und er hat sie geschrieben.« (David Zitat 5)

Als vorliufige Zusammenfassung der vorherigen Uberlegungen zeigt sich, dass
auch die datenbasierten Erklirungsansitze fiir rechtliche Wahrnehmungen
komplex sind. Zunichst lassen sich die punktuell rechtlichen Wahrnehmungen
als Folge von Erlebnissen und Erfahrungen im Zusammenhang mit juristischen
Akteur:innen verstehen. Aber auch die vielseitig verinderten Rechtswahrneh-
mungen konnen als Resultat von Erlebnissen, Kenntnissen und Erfahrungen
der juristischen Probleml6sung aufgefasst werden. Diese Befunde sind insofern
bemerkenswert, als dass hier Arbeiten iiber das geringe Vertrauen in die Justiz in
Kolumbien erweitert werden (W. K. Taylor 2018:338; vgl. Molina Pifiero 1989:387).
Allerdings zeigt sich Recht hier keinesfalls als wirkungslos, weil eine rechtlich
geleitete Wahrnehmung entstehen kann. In den Worten von Susan S. Silbey
ist Recht nicht nur ein »[...] tool working on social relations, but is also a set of
conceptual categories and schema that help construct, compose, communicate,
and interpret social relations.« (Silbey 2005: 327) Zusammengenommen vereint
rechtlich verinderte Wahrnehmung als Problemlésung sowohl Zweckrationalitit
im Sinne Max Webers als auch sozialkonstruktivistische Schaffenskraft im Sinne
einer fiir wahr gehaltenen Realititskonstruktion in Anschluss an Berger und
Luckmann (Berger & Luckmann 2018: 25; Weber 1972: 19).

Aufnahmeiiberzeugungen aus sozialrdumlicher Perspektive

Nunwird im folgenden Schritt die datenbasierte Analyse um eine sozialraumliche
Perspektive erweitert. Dabei muss es hier um das Hervorbringen von Konfliktvor-
stellungen mit juristischen Eigenschaften (Konversion, Objektivitit, Neutralitit
etc.) gehen, das sozial strukturiert und strukturierend erfolgt (vgl. Abschnitt 2.3).

Am Beispiel von Oscar und Sandra hat sich gezeigt, dass juristisches Wahr-
nehmen fiir diese beiden Angehérigen der oberen Mittelschicht eine unhinter-
fragte, d. h. nicht reflektierte Ineinssetzung ist. Fiir die beiden Anwilt:innen ba-
siert diese Wahrnehmung darauf, dass kein Unterschied zwischen den Bildungs-
problemen und Rechtsverletzungen gezogen wird. Die Konversion wird nicht als

300 Diese Moglichkeit sieht das Tutela-Verfahren in wenigen Ausnahmesituationen vor (siche Unterkapitel
2.2.1.3). Die Beschwerdeschrift von David ist dementsprechend im Gericht abgefasst worden.
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Konstruktion, sondern als gegebene Tatsache betrachtet. Ohne intentional oder
gezielt darauf hinzuwirken, spiegelt diese juristische Wahrnehmung ein »Ethos
der Interessenlosigkeit«, das typisch im Recht ist (Sapiro 2019: 170). Die Wieder-
aufnahme des unterbrochenen Unterrichts ist dabei bisweilen zweitrangig (vgl.
Sandra Zitat 5, S. 226), weil beide Anwilt:innen nicht daran zweifeln, dass es pri-
mar um die Wiederherstellung verletzter Rechte geht.

»Die Schulbeh6rde hat dem [Personalantrag, M.C.] keine Beachtung geschenkt, sie haben den
Antrag ignoriert [...] und damit die Rechte der Kinder verletzt.« (Sandra Zitat 10)

Bei dieser Wahrnehmung von Angehérigen der oberen Mittelschicht handelt es
sich um das intuitive Gleichsetzen der konkret unterbliebenen Aufnahme von
Lehrpersonal mit einer Verletzung von Rechten, was ein abstraktes Problem ist
(siehe auch Oscar Zitat 8, S. 226). Unzweifelhaft sind juristische Kenntnisse und
Erfahrungen die Bedingung dieser Wahrnehmung. Bemerkenswert ist fur die
sozialriumliche Analyse aber die Wirkung dieser Wahrnehmung. Indem hier
unhinterfragt geglaubt wird, dass eine Verletzung der Rechte der Schiiler:in-
nen vorliegt, spielt das Risiko einer verlorenen Klage keine grofie Rolle mehr.
Schlieflich wiirde eine Niederlage im Rechtsstreit eine verminderte Entschei-
dungsmacht im Rechtsfeld verdeutlichen (Bourdieu 2019a: 51). Dahingegen gilt:
Wenn ein Problem schon im Vorhinein als Rechtsverletzung wahrgenommen
wird, dann ist unzweifelhaft, dass eine Wiedergutmachung unerlisslich ist.
Hier ist juristisches Wahrnehmen in der oberen Mittelschicht eine Bestitigung
der relativ privilegierten Position. Die Position ist anerkannt, indem suggeriert
wird, dass die gerichtliche Priifung der Rechtsverletzung nur noch eine rein
formelle Frage ist. Es entsteht der unerschiitterliche Glaube, dass von der Justiz
die Personalaufnahme anzuordnen ist und die eigene rechtliche Einschitzung
mit dieser Entscheidung iitbereinstimmt.

Die Kraft, mit der Zweifel an der rechtlichen Relevanz schon im Vorhinein
ausgerdumt werden, ist offensichtlich. Sie ist ein sozialrdumlich bedingter Zu-
sammenhang rechtlich verinderter Wahrnehmung. Die Gewohnheit, Probleme
aus der spezifisch rechtlichen Sicht zu sehen, erfordert das Einitben, Wissen und
Kennen des juristischen Handwerks, also kurz: inkorporiertes Kulturkapital. Der
Modus Operandi dieser Wahrnehmung ist hier aber auch als Beitrag zur Reproduk-
tion sozialer Ungleichheit anzuerkennen. Insofern sich die Triger:innen dieser
Wahrnehmung selbst in die Nahe der richterlichen Entscheidungsgewalt riicken,
vergewissern sie auch eine Ebenbiirtigkeit zur Anerkennung, die Richter:in-
nen im Rechtsfeld geniefRen. Sie nehmen sich als gleichgestellte Akteur:innen
im Rechtsfeld wahr, deren Auffassung sich nicht von der definitiven Sicht der
Richter:innen unterscheidet und daher ihrer machtvollen Position im Rechts-
feld dhnelt (Bourdieu 2019a: 47). In diesem Sinne erlauben es die vorherigen
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Ausfithrungen zum juristisch vielseitigen Wahrnehmen von Oscar und Sandra,
von einem sozialriumlichen Zusammenhang zwischen der Rechtserfahrung
der Tutela und der juristischen Wahrnehmung zu sprechen. Das Hervorbringen
juristisch geprigter und unhinterfragter Uberzeugungen ist eine Praxis, die den
Kliger:innen der oberen Mittelschicht hier die Identitit von Aufnahmeverweigerun-
gen mit Rechtsverletzungen glaubhaft macht.

Dahingegen geben die Analysen tiber den Fall Betty Anlass, um das juristische
Wahrnehmen in der unteren Mittelschicht anders gelagert zu analysieren. Betty
ahnt bereits, dass es sich bei der Aufnahmeverweigerung ihres Sohnes um eine
Rechtsverletzung handelt. Jedoch wendet sie sich zur zusitzlichen Bestitigung
an den lokalen Ombudsmann (vgl. Beatriz Zitat 5, S. 287). Sie hat also eine juris-
tische Ahnung, welche auf vorherige juristische Handlungen zuriickgeht. Schon
frither hat Beatriz nach einem Verkehrsunfall fiir sich selbst eine Tutela einge-
reicht. Im Fall der verweigerten Aufnahme ihres Sohnes sucht Betty jedoch die
Vergewisserung und es kommt hier zur Bestitigung dessen, was Betty eigent-
lich bereits ahnt: der Rechtsverletzung (vgl. Betty Zitat 6, S. 228). So zeigt Betty
auch ihre Abhingigkeit von juristischen Akteur:innen, obwohl sie wegen ihrer se-
dimentierten Rechtserfahrungen die Tutela moglicherweise auch selbststindig
nutzen kénnte. Es geht ihr aber darum, ihre eigene Vermutung zu iiberpriifen
und sie damit vom eigenen sozialen Standort abzulésen. Allerdings ist somit auch
klar: Die eigenen Uberzeugungen sind ebenfalls ein Modus Operandi der zur Re-
produktion sozialer Unterschiede beitrigt.

Bettys Wahrnehmungspraxis ist daher keine eigene, sondern eine externe
Hervorbringung. Sie verdeutlicht ihre Distanz zu juristisch autorisierten Posi-
tionen, die diese Uberzeugung aus eigener Kraft hervorbringen und daher iiber
das dafir erforderliche kulturelle und symbolische Kapital verfiigen. Zusam-
mengenommen lasst sich ihre Wahrnehmung als Glauben an die allgegenwirtige
und objektive Kraft des Rechts bezeichnen, welche wegen der Probleme der Schule
auch die Gewissheit dysfunktionaler Institutionen umfasst.

Fiir die Unterschicht zeigen sich an Jasmin und David schlieRlich weitere Un-
terschiede in der Wahrnehmungspraxis. Bei Jasmins juristischem Wahrnehmen
der Aufnahmeverweigerung legt sich ihre eigene Position offen dar. Im Gegen-
satz zur oberen Mittelschicht weist das erfolgreiche Tutela-Urteil nicht darauf
hin, dass die Klagerin sich im Recht befindet. Stattdessen zeigt es, dass die (un-
terlegene) Schule ihren Sohn nun weiter beurteilen wird.

»Mein Sohn ist unter Bedingungen an die Schule zuriickgekommen. Also und wegen der Sache
mitdem Urteil, da musste er sich gut benehmen, ein guter Schiiler sein, also alles gut sein, damit
die Tutela weitergeht.« (Jasmin Zitat 6)



232 DAS TUTELA-KLAGEN

So ist auch hier bereits auf der Ebene der Wahrnehmung von einem Modus Ope-
randi zu sprechen, der zu Jasmins sozialer Position beitrigt, indem eine Abhin-
gigkeit von Institutionen und ihren Entscheidungen erneut bestitigt wird. Da-
hingegen konnte bei David zunichst angenommen werden, dass er im Recht tat-
sichlich einen »Dialog zwischen Mediatoren« (Bourdieu 2019a: 51) sieht, der als
einheitlich und widerspruchsfrei wahrgenommen wird.

»Es gab dann eine Reihe an Prozessen und dort, also da wurde der Fall definiert und schlieflich
haben sie mir das Recht auf Bildung verliehen.« (David Zitat 6)

Diese Wahrnehmung ist ein Opus operatum, weil sie sozialer Strukturen bedarf
und somit zunichst Interaktionen, Bekanntschaften und Zugang zu Akteur:in-
nen mit Benennungsmacht erforderlich sind. Die Wahrnehmung ist aber eben-
falls ein Beitrag zur Reproduktion ungleicher Sozialstrukturen, weil auch David
sein personalisiertes Recht auf Bildung als konditioniert wahrnimmt (vgl. Da-
vid Zitat 2, S.221). Esist fitr ihn eine Frage der Gegenleistung, die durch korrektes
Verhalten und schulische Lernleistungen erbracht werden muss. Ahnliches zeigt
sich auch bei Jasmin (vgl. Jasmin Zitat 2, S. 216).

Diese Konditionierung der eigenen Rechte reproduziert die juristische
Wahrnehmung als Sinnproduktion der Unterschicht, da stets die mogliche
Relativierung durch Autorititen, wie z.B. die Schule oder Schulbehérde, vorweg-
genommen wird. Darum steht zum Abschluss der sozialriumlichen Analysen
itber schulische Aufnahmeverweigerungen der Befund, dass das punktuell recht-
liche Wahrnehmen in der Unterschicht an diesen zwei Fillen eine Uberzeugung
der konditionierten Appropriation von Rechten ist.

4.1.4. Uberblick zum Klagen um schulische Aufnahme

Der vorangegangene Abschnitt hat sich mit Praxisverinderungen unter Tutela-
Kliger:innen auseinandergesetzt, die ihre Rechtsklagen im Zusammenhang
mit Fillen schulischer Aufnahmeverweigerung gefithrt haben. Dies umfasst
hier Fille verweigerter Aufnahmeantrige von Schuler:innen und verweigerter
Anstellungen von Lehrpersonal. Dabei hat der Abschnitt einen komplexen Ana-
lyseansatz verfolgt: Untersucht wurden nicht nur die verinderten Handlungen,
sondern auch das Denken und Wahrnehmen der Kliger:innen. Diese Analyseeb-
nen wurden jeweils datenbasiert und sozialriumlich erklirt. Insofern sind stets
zwei unterschiedliche Perspektiven zur Geltung gekommen.

Als Zwischenfazitist zusammenzufassen, dass die Aufnahmeverweigerungen
an Schulen hier ein Bildungsproblem darstellen, welches nicht nur in ungleiche
Bildung eingebettet ist. Der Abschnitt beruht auf Interviews mit Klidger:innen,
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die nicht vollig entgegengesetzten Positionen des gesellschaftlichen Sozialraums
angehoren. Dennoch bilden sie eine soziale Spannweite ab. Gegen die schulische
Aufnahmeverweigerung klagen hier 6ffentlich Angestellte aus der oberen Mittel-
schicht (Anwilt:innen Sandra und Oscar) und Kolumbianer:innen mit urban-pe-
ripherem bzw. ruralem Hintergrund der Unterschicht (Jasmin und David). Zwi-
schen diesen Gruppen befindet sich Betty, die im familiiren Kleinstbetrieb arbei-
tet und der unteren Mittelschicht angehért.

Damit sind keine reprasentativen Aussagen moglich. Im Riickblick auf die da-
tenbasierten und sozialriumlichen Erklirungsansitze fiir (rechtliche) Praxisver-
anderung lassen sich allenfalls vorlaufige Hypothesen formulieren. Eine endgiil-
tige Bestimmung der Forschungsfrage ist hier noch nicht machbar. Es sind weite-
re Untersuchungen erforderlich, die erst in den nichsten Abschnitten der vorlie-
genden Arbeit erfolgen. Besonders im Vergleich mit den weiteren Bildungspro-
blemen, die dort dargelegt werden, lasst sich an dieser Stelle aufgrund der hier
untersuchten Fille bereits eine Passung mit den theoretischen Annahmen fest-
stellen, die bereits in Abschnitt 2.3 dargelegt wurden.

Die Erklirungen von Oscar und Sandra passen insofern, als dass sie Angeho-
rige der oberen Mittelschicht sind und ihre juristisch vielseitig verinderte Pra-
xis durch den Einsatz von juristischem Wissen bzw. inkorporiertem Kulturkapi-
tal verstehen. Ihre Erklirungen korrespondieren in weiten Teilen mit dem, was
auch aus theoretischer Sicht anzunehmen ist. Daher stimmen die datenbasierten
Erklirungsansitze hier weitgehend mit den theoretischen Postulaten iiberein.

Oscar und Sandra beriicksichtigen in objektiv-sachlicher Betrachtung alle Be-
teiligten im Bildungsprozess und symbolisieren eine soziale Position der Immu-
nitit, indem sie Siumnisse der staatlichen Verantwortlichkeit benennen kénnen.
Thre Art, die Aufnahmeverweigerung als Rechtsverletzung zu verstehen deutet
an, dass sie sich in einer Position befinden, die keine Konsequenz dieser Offenle-
gung staatlicher Versiumnisse zu fitrchten hat. Die Frage, ob Rechte eigenstindig
eingeklagt, die staatliche Bildungsverantwortung reflektiert und die Aufnahme-
verweigerung als Rechtsverletzung angesehen wird, hingt mit Rechtskenntnis-
sen und Rechtserwartungen zusammen und ist auch eine Folge von praktischer
und wiederholter Rechtserfahrung. Es geht also um ungleich verteiltes kulturelles
Kapital und nicht zuletzt um soziale Anerkennung.

Allerdings bedeutet das nicht, dass diese Kldger:innen von sozialen Zwiangen
frei sind. Es muss geklagt werden, um symbolisches Kapital nicht zu beschidi-
gen. Gleichwohl untermauert die weitreichend rechtlich verinderte Praxis dabei
die privilegierten Positionen. Das zeigte das Beispiel des Ombudsmann Oscar,
der von Eltern zur Klage aufgefordert wurde (vgl. Oscar Zitat 1, S. 214). Dahinge-
gen klagt die Unterschicht, um ihr Sozialkapital zu privilegierteren Akteur:innen
nicht aufs Spiel zu setzen (vgl. Jasmin Zitat 1, S. 214). In der oberen Mittelschicht
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ist Klagen eine kleine Bewdhrungsprobe fiir das symbolische Kapital von Amts-
triger:innen. Im Gegenteil wird es in der Unterschicht als fiigsam entgegenge-
nommener Ratschlag die Voraussetzung fiir die Nutzung von Sozialkapital.

Fir die Unterschicht ist bereits das Bedenken des Rechtsanspruchs auf eine
Aufnahme in die Schule ein méglicher Vorstof, der nicht der eigenen Position
entspricht. Es wird nicht auler Acht gelassen, dass die Schule ihre Deutungsho-
heit einfordert (vgl. Jasmin Zitat 2, S. 216). Daher ist das rechtliche Denken hier
auch Modus Operandi der Reproduktion sozialer Ungleichheit.

Schliefilich zeigt die sozialriumliche Analyse, dass die obere Mittelschicht mit
dem Privileg einer rein rechtlichen Betrachtung der Aufnahmeverweigerung ihre
Distanz zur Betroffenheit von ungleicher Bildung markiert. Beispielsweise han-
delt es sich um das gedankliche Miteinbeziehen der Rechte des Prozessgegners
(vgl. Sandra Zitat 1, S. 215). Es wire hier denkbar, dass sich die obere Mittel-
schicht intuitiv auf der Basis der rechtlichen Wahrnehmung eines objektiven
Rechtsbruchs vom Problem der Aufnahmeverweigerung abgrenzt.

Zusammengenommen passen auch die Erklirungen aus den Interviews mit
David, Jasmin und Betty zu den Annahmen, die die sozialriumliche Theorie trifft.
Durch unterschiedliche Sozialkontakte nutzen diese Angehoérigen der Unter- und
unteren Mittelschicht soziales Kapital, um Situationen hervorzubringen, in de-
nen sie die privilegierte Position anderer Akteur:innen anrufen und Unterstiit-
zungserwartungen manifestieren konnen. Jedoch missen sie sich dafiir nach den
Handlungsvorschligen der Bezugspersonen richten (vgl. David Zitat 1, S. 214 und
Jasmin Zitat 1, S.214). So zementiert die Wahl der Tutela-Klage auch ihre margi-
nalisierte Position. Es mangelt insbesondere an juristischem Kulturkapital, wo-
bei sich diese ungleiche Voraussetzung nur bedingt durch situative Klagehilfen,
beispielsweise in den Ombudsstellen, kompensieren lisst. Auf dieser Grundla-
ge werden stets Alternativen zur Rechtslésung beriicksichtigt und es kommt zur
Uberzeugung, dass die Bildungsinstitutionen letztendlich keine Probleme lésen
werden.

Damit zeichnet sich am Ende dieses Abschnitts iiber das Klagen gegen schu-
lische Aufnahmeverweigerungen ab, dass gerade der notwendige Einsatz des So-
zialkapitals zur Klageunterstiitzung die Zugehorigkeit zu den weniger privile-
gierten Schichten der kolumbianischen Gesellschaft hervorhebt. Damit geht aber
auch die Schlussfolgerung einher, dass ihre punktuell rechtlich verinderte Praxis
mitihren sozialen Positionen in der Unterschicht korrespondiert. In diesen Fillen
kann demnach von der Passung zwischen datenbasierten und sozialriumlichen
Erklirungsansitzen gesprochen werden.
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4.2. Klagen bei verlingerter Schul-, Ausbildungs- und Studiendauer

Die Praxis der Lernenden verindert sich nicht nur im Fall von Aufnahmeverwei-
gerungen an Bildungsinstitutionen. Auch eine verlingerte Schul-, Ausbildungs-
und Studiendauer fithrt zu Verinderungen bei ihrem Handeln. Solche Veridnde-
rungen kann das Beispiel einer Studentin meinen, die mit einer Tutela gegen die
Wiederholung einer akademischen Lehrveranstaltung vorgeht und ihrer Univer-
sitat vorwirft, wihrend der Covid-19 Pandemie nicht ausreichend fiir einen sto-
rungsfreien Ablauf der virtuell abgehaltenen Priifungen gesorgt zu haben.

Wenn sich die Schul-, Ausbildungs- oder Studiendauer plétzlich in die Linge
zieht, dann gehen mit dieser mehr oder weniger tiberraschenden Verinderung
auch Umbriiche fiir die Lernenden einher. Andere Beispiele zeigen, dass es sich
dabei keinesfalls nur um gelegentliche Handlungen dreht. Im Gegenteil zeigt die-
ser Abschnitt, dass die (rechtlichen) Verinderungen auch auf der Ebene des Den-
kens und Wahrnehmens zu suchen sind. In der juristischen Bezugnahme und in
rechtlichen Vorstellungen zur Verlingerung der Lerndauer lassen sich langfristi-
ge und dauerhafte Wirkungen des Rechts zeigen.

Zunichst verfingt die landliufige Meinung, dass die Verlingerung der Lern-
dauer schlicht Folge von individueller Begabungslosigkeit ist. Die Verlingerung
der Lerndauer erscheint filschlicherweise als individuelles Problem. Hier geht es
aber mit Prifungswiederholungen, ungiiltig gewordenen Examina, Verinderun-
gen der Studienordnungen oder dem erneuten Durchlaufen von Klassenstufen
um Probleme, die mitunter auch die Anpassungsfihigkeit des Bildungssystems
betreffen und zum Kern der kolumbianischen Bildungsrechtsprechung gehoren
(Comisién Colombiana de Juristas 2003a: 5; Gongora Mera 2003: 33 ff.). Der Hin-
tergrund ist auch hier ungleiche Bildung. Zwar sind bestandene Priifungen und
erbrachte Lernleistungen Voraussetzungen fiir einen Abschluss oder Titel. Es ge-
hoért daher zur bildungsrechtlich dargestellten Verteilung von institutionalisier-
tem Kulturkapital (vgl. Kapitel 2.2.2). Jedoch ist die Verlingerung der Lerndau-
er als bildungsbezogener Ungleichheitsaspekt relevant. Der Grund ist, dass die
ungleiche Befihigung (Sen 2020: 258) zu beriicksichtigen ist, mit der Lernende
(nicht mehr) im Stande sind, um diesen Verlingerungen nachzukommen. Ange-
sichts ungleicher finanzieller und sozialer Ressourcen setzt sie die Verlingerung
der Lerndauer die Prozesse formeller Bildung aufs Spiel. Es geht um die Betei-
ligung an Bildung, bzw. den Bildungszugang von Lernenden mit geringen Kapi-
talvermogen (Peters 2013: 61). Insofern die Akkumulation von institutionalisier-
tem Kulturkapital mit der ungleichen Bewaltigung einer verlingerten Lerndauer
zusammenhingt, die ihrerseits Folge von Kapitaldisparititen ist, ist auch dieses
Bildungsproblem als Fall von ungleicher Bildung zu betrachten.
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Bei einer verlingerten Lerndauer kann in Kolumbien die Tutela genutzt wer-
den. Darum befasst sich dieser Abschnitt mit den rechtlichen Praxisverinderun-
genvon sechs Tutela-Klager:innen. Ich folge dabei demselben Vorgehen, mit dem
ich bereits den vorherigen Abschnitt strukturiert habe. Dabei werden die Pra-
xisverinderungen auf den Analyseebenen des Handelns, Denkens und Wahrneh-
mens der Klidger:innen gesucht, indem zwischen datenbasierten und sozialrium-
lichen Erkldrungsperspektiven gewechselt wird. Die Begriindung fiir dieses Vor-
gehen ist ein methodologisches Postulat, mit dem ich verfiigbare Erklirungsan-
satze pragmatisch priife (dargelegt in Teil 3 dieser Arbeit).

Zunichst sind die Fille vorzustellen, auf die sich die Analysen in diesem Ab-
schnitt berufen. Hierzu zihlt Marcela. Sie ist Mitte 40, lebt vom Verkauf selbst her-
gestellter Lebensmittel, hat keinen Schulabschluss und gehért der Unterschicht
an.*® Thre Eltern waren in der Landwirtschaft. Es geht Marcela in ihrer letztend-
lich erfolglosen Tutela gegen die Dorfschule um den Schulabschluss ihrer Nich-
te. 2018 kiindigt deren Schule die Wiederholung des Abschlussjahres an, weil die
Nichte die erforderlichen Schulficher nicht bestanden hat. Zumal die Mutter der
Nichte auf einer lindlichen Finca fernab von der Schule wohnt, hat Marcela die
Schiilerin wihrend ihrer Schulzeit bei sich im Dorf aufgenommen. Marcelas Dorf
liegt im westlichen Teil von Antioquia und ist sozio6konomisch niedrig klassifi-
ziert. Angekommen ist Marcela dort, weil sie Inlandsvertriebe ist. Marcela wurde
als Opfer des bewaffneten Konflikts anerkannt und engagiert sich nun in einer
Vereinigung fiir Opfer des bewaffneten Konflikts.

Die Krankenpflegerin lorna wird tiberrascht, als sie feststellt, dass ihre Toch-
ter nach lingeren Fehlzeiten im Jahr 2018 nicht in die zehnte Klassenstufe versetzt
wird. Zu dem Zeitpunkt arbeitet die etwa 40-jihrige Krankenpflegerin im Kran-
kenhaus eines Andendorfes im westkolumbianischen Caldas. Das Haus, das sie
seit mehreren Jahren mit dem Partner und den Kindern bewohnt, ist auf Kolum-
biens soziookonomischer Skala mittig eingeordnet. Auch lornas Mutter lebt im
Dorf und arbeitet im Ort in einer Kantine. lorna hat eine Ausbildung absolviert
und gehort der Mittelschicht an. Nachdem die nahegelegene Schule Iorna tiber
den Wiederholungsbedarf der Tochter informiert, setzt sich die Mutter erfolg-
reich mit einer Tutela gegen die Schule zur Wehr. Iorna ist die einzige Kligerin
der Gruppe, die eine Tutela gewinnt. Nach ihrer Tutela wird die 13-jihrige Toch-
ter versetzt, kann aber dem schulischen Leistungsdruck nicht entsprechen.

Gabriel ist ungefihr 40 und arbeitet im Baubereich, obwohl er eigentlich Inge-
nieur werden mochte. Vorher hat Gabriel eine Berufsausbildung begonnen, wo-

301 Wie bereits angemerkt wurde, ist diese Einordnung der Interviewpartner:innen in den Abschnitten 3.2
und 3.3 ndher dargelegt.
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bei ihm jedoch sein bereits absolviertes ICFES-Examen aberkannt wurde.*** Au-
Rerdem verliert das 6ffentliche Ausbildungsinstitut Gabriels Benotungen und 4n-
dert schlieflich das gesamte Ausbildungsprogramm, sodass Gabriel neue Ficher
belegen muss. Wihrenddessen lebt Gabriel in einer mittelgrofRen Stadt im siid-
westlichen Tolima. Er gehort der unteren Mittelschicht an und wohnt in einem
soziodkonomisch niedrig verorteten Stadtteil. Gabriel wehrt sich gegen die Ver-
lingerung seiner Ausbildungszeit mit einer Tutela, bleibt dabei jedoch erfolglos
und muss weiter mit den unzureichenden Einnahmen seiner Erwerbsarbeit in
der Baubranche auskommen. Trotzdem hat er neben der Arbeit mittlerweile ein
Studium begonnen, welches er urspriinglich mit der Ausbildung verkiirzen woll-
te.

Laura ist Studentin und steht im Jahr 2017 kurz vor dem Abschluss ihres logo-
pidischen Studiums, das sie an einer 6ffentlichen Universitit im ostkolumbiani-
schen Norte de Santander begonnen hat. Laura nutzt die Tutela, als ihre Universi-
tit ihr Studienprogramm 4ndert und sie mitten im Studium mit einer Verlinge-
rung ihrer Studiendauer konfrontiert wird. Allerdings lehnt sowohl das erst- als
auch das zweitinstanzliche Gericht die Beschwerde ab und Laura erwirbt ihren
Abschluss mit Verzégerung. Zu dem Zeitpunkt lebt sie bereits nicht mehr in ih-
rer Studien- und Heimatstadt, wo ihr Vater in der Instandsetzung gearbeitet hat.
Mittlerweile leitet sie einen Kleinstbetrieb in der Hauptstadt des Departamentos
und wohnt in einem Stadtteil, der soziodkonomisch mittig eingeordnet wurde.
Laura gehort der Mittelschicht an.

Fir die Studentin Jessica entsteht eine Verlingerung des Studiums, weil ih-
re Universitit eine ihrer Lehrveranstaltungen als nicht bestanden bewertet und
die Wiederholung im folgenden Semester erforderlich wird. Die 22-jédhrige Jessi-
ca gehort der unteren Mittelschicht an, lebt mit einer Schwester in der Peripherie
von Medellin und studiert ein ingenieurswissenschaftliches Fach an einer der 6f-
fentlichen Universititen in der Metropole. Jessica stammt aus einer Stadt in Ko-
lumbiens éstlichen Tieflindern, wo sie mit ihrer Mutter lebte, bis diese aufgrund
von Morddrohungen von ihrer Arbeit in einem Rathaus fliehen musste. Nun ar-
beitet Jessica neben dem Studium in einem Lager. An ihrem Wohnort, der im un-
teren soziookonomischen Bereich eingeordnet ist, verfiigt sie nur tiber eine ein-
geschrankte Internetverbindung. Hiermit sind technische Stérungen wihrend
einer virtuell durchgefithrten Priifung der Lehrveranstaltung verbunden. Jessi-
ca reicht eine Tutela gegen die Universitit ein, die sich diesem, wihrend der Co-
vid-19 Pandemie entstandenen, Problem nicht annimmt. Jedoch bleibt Jessica mit
ihrer Beschwerde letztendlich erfolglos.

302 Siehe zum ICFES-Examen Fufnote Nr. 164.
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Der 42-jahrige Arzt Felipe wird zum weiterfithrenden Studium im Bereich der
plastischen Chirurgie aufgenommen. Als er im Jahr 2016 bereits einige Semes-
ter studiert hat, verweigert die 6ffentliche Universitit, an der er eingeschrieben
ist, wegen ungeniigender Studienleistungen die Belegung weiterer Ficher. Felipe
ist bereits als Allgemeinmediziner zugelassen, hat in Kolumbiens Millionenstadt
Bogota studiert und als Arzt praktiziert. Er gehort der oberen Mittelschicht an
und mochte sich im Bereich der plastischen Chirurgie ein neues Berufsfeld und
deutlich verbessertes Gehalt erschliefien. Hierfiir ist er in die westkolumbiani-
sche Metropole Medellin zuriickgekehrt, in der er aufgewachsen ist und in der
seine Eltern leben, die ebenfalls studiert haben und bei internationalen Unter-
nehmen angestellt waren. Felipe wohnt in einem Vorort von Medellin, der sozio-
6konomisch in der oberen Mitte eingeordnet wurde. Auch sein Versuch, sich mit
der Tutela gegen die Verlingerung der Studiendauer zu wehren, scheitert und
seine Beschwerde wird ebenfalls abgelehnt.

4.2.1. Juristische Begrenzung der Lerndauer

Mit der datenbasierten Analyse lisst sich zeigen, dass die Verlingerung der
Lerndauer bei den Kliger:innen mit Verinderungen einhergeht, die auf der
Handlungsebene zu finden sind. Wie beim vorher untersuchten Problem der
Aufnahmeverweigerung weist bereits die Nutzung der Tutela im Fall der Verlan-
gerung der Lerndauer Handlungsverinderungen unzweifelhaft nach. Es zeigt
sich aber auch an dieser Analyseebene, dass die Lernenden bzw. ihre Eltern ange-
sichts der Verlingerung der Schul-, Ausbildungs- oder Studiendauer sowohl mit
juristischen als auch nichtjuristischen Vermeidungsversuchen reagieren. Beide
Handlungsmaoglichkeiten sind mitunter verschlungen und kénnen gleichzeitig
stattfinden.

Im Unterschied zum vorherigen Abschnitt wird hier jedoch eine bemer-
kenswerte Bandbreite des juristisch verinderten Handelns beobachtet. An den
Fillen von Jessica, Laura und Felipe zeige ich daher, dass die rechtlichen Hand-
lungsverinderungen nicht nur zahlreich und unterschiedlich sind, sondern
auch wiederholend vorkommen. Darum wird hier von vielseitig juristischer Hand-
lung gesprochen.?® Beispielsweise ist damit gemeint, wenn Kliger:innen zum
Zwecke der Sammlung von Rechtsnachweisen penibel ihre Bildungsprobleme
dokumentieren, oder mit Auskunftsantrigen weitere Nachweise fur die Tutela
anfordern. Hier zeigen sich Handlungen zur juristische Problemlésung, die auch
die Pflichten der (Bildungs)Institutionen beriicksichtigen. Schlieflich bedeuten

303 Fiir weitere Informationen zu dieser Gruppierung sieche Abschnitt 3.3.
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Beratungsgespriche mit Dritten, die als juristisch kompetent betrachtet werden,
dass sich rechtlich verinderte Handlungen hier auch aufjuristische Akteur:innen
ausweiten kénnen.

Wie schon bei den vorherigen Analysen konnen solche Verinderungen nicht
verallgemeinert werden. An den Fillen von Gabriel, Iorna und Marcela zeige ich,
dass die Bandbreite desjuristischen Handelns auch vergleichsweise punktuell sein
kann. Das ist aber nicht als Ausbleiben rechtlicher Verinderungen aufzufassen,
sondern als vergleichsweise sporadisches Handeln rund um die Tutela. Beispie-
le sind auch hier vorhanden. Es kann sich etwa um die aktive Entscheidung zur
Tutela-Klage handeln.

Schliefdlich setzt sich auch bei den Untersuchungen rund um das Klagen bei
Lerndauerverlingerungen fort, was sich bereits vorher angedeutet hat. Die Ver-
lingerung der Lerndauer hat einen breiten Handlungswandel. Keinesfalls han-
deltes sich um eine deterministische Beschrinkung der Verinderungen allein auf
rechtliche Handlungsmuster (siehe Tabelle 15).

Handlungsmuster

Juristisch vielseitiges Handeln: Juristische Pro- Punktuell juristisches Handeln: Juristische Pro-
blemlésung, institutionelle Pflichten, juristi- blemlésung

sche Akteur:innen

(Felipe, Jessica, Laura) (Gabriel, Iorna, Marcela)

Nichtjuristisches Handeln: Losungen fiir Probleme in Bildung,*** Bildungseinsitze der Lernenden®®
(Iorna, Jessica, Marcela)

Tabelle 15: Handlungsmuster bei der Verlingerung der Schul-, Ausbildungs- und Studiendauer.
Quell: Eigene Darstellung.

Die Analysen konnen anhand von Felipe vertieft werden, wo sich rechtliche
Handlungen in besonderer Form zeigen. Felipe beschiftigt sich tiber zwei Jah-
re lang juristisch mit seinem akademischen Fortkommen im weiterfithrenden
Studium. Die Tutela nutzt er nicht nur aufgrund der Verlingerung seiner Studi-
endauer, sondern auch zur Nachweisbeschaffung und weil er von gerichtlicher
Korruption iiberzeugt ist. Er bleibt aber ohne juristischen Erfolg. Das bringt
ihn schliefilich dazu, ein neues Verwaltungsverfahren gegen die Universitit zu
beginnen. Belegt ist nicht nur eine Handlung im Zusammenhang mit der Tutela,
sondern eine Vielzahl verketteter Aktionen mit juristischem Hintergrund.

304 Beispielsweise geht Iorna zunichst in die Schule, um das Problem der Verlingerung der Lerndauer zu
16sen, Marcela bittet den Lehrer, ob ihrer Tochter nicht die fehlenden »Piinktchen« gegeben werden kén-
nen, damit sie die Abschlussklasse abschlieRen kann.

305 Marcela nimmt ihre Nichte bei sich im Dorf auf, damit diese die Dorfschule besuchen kann, was ihr
sonst wegen der Wegzeiten nicht moglich wire.
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»Wenn ich mich richtig erinnere, war das meine erste Tutela. Ich habe Nachweise beantragt, [...]
Dokumente, die beweisen, dass ich meinen Verpflichtungen [an der Universitit, M.C.] nach-
gekommen bin [...]. Dokumente, die die Professoren nicht geschrieben haben, weil sie nichts
dokumentieren.« (Felipe Zitat 1)

»Mein Studium wurde unterbrochen und mein einziges juristisches Werkzeug, oder das einzi-
ge, das ich zu dem Zeitpunkt hatte, war die Tutela. In etwa aus dem Grund habe ich die Tutela
eingereicht.« (Felipe Zitat 4)

»Das hat dann weitere Tutelas mit sich gebracht, wegen Korruption, die sich aber nicht mehr um
die Fortsetzung meines Studiums drehten, sondern, weil ich gesagt habe: >Das ist schrecklich,
das [Gericht, M.C.] ist ein Sumpf, eine ungeheuerliche Korruption.« (Felipe Zitat 2)**

»Ich habe eine andere Form gefunden, um meine Rechte zu verteidigen, aber das ist jetzt keine
Tutela mehr, es ist nun eine normale Klage, die sich tiber viele Jahre hinzieht und lang dauert.«
(Felipe Zitat 3)

Es fallt auf, dass Felipe sein rechtliches Handeln selbst juristisch begriindet. Da-
fiir sind weitere Beispiele von anderen Kliger:innen dokumentiert. Auch Jessica
und Laura verketten ihre Handlungen durch juristische Griinde. Sogar ihr Abwar-
ten ordnen sie rechtlich ein.

»Die Tutela habe ich gegen die Universitit eingereicht, weil ich gefiihlt habe, dass meine Rechte
verletzt waren.« (Jessica Zitat 1)

»Nun gut, dann habe ich erstmal auf das Urteil gewartet und das dann angefochten. Also an-
fechten meint, dass ich die Antwort des Richters abgelehnt habe.« (Laura Zitat 1)

Bei anderen Fillen lassen sich juristische Handlungsveranderungen auch im en-
geren Sinne auf die Bildungsprobleme zuriickfithren. Damit liegt die Verlinge-
rung der Lerndauer der rechtlichen Praxis unmittelbarer zugrunde. Beispielswei-
se ist bei Gabriel bekannt geworden, dass er dem Dekan die riickgingig gemachte
Aberkennung seines ICEFES-Examens schliefRlich nicht mehr glaubt.

»Ich habe erst den Dekan miindlich gefragt [...] und er sagte mir, dass ich die Prifung hatte
und die mir auch niitzt. Er sagte mir so was wie >kein Problem«. Weil, die héren den Studenten
eigentlich nie zu, so in der Art>Sie machen das schon.<Ich glaube, da habe ich dann diese Tutela
aufgesetzt. Angefordert, wie es eigentlich sein kann, dass sie mir erst zusagen und mich dann
doch wieder warten lassen.« (Gabriel Zitat 1)

Die genauere Betrachtung zeigt die juristische Handlungsverinderung nicht als
Automatismus, sondern als Entwicklung, welche aus einer Eskalation erklart
wird. Meistens meint das die wiederholte Ablehnungserfahrung in den Bil-
dungsinstitutionen, die viele der Eltern und Studierenden dieser Gruppe teilen.

306 Das Wort Sumpf habe ich frei iibersetzt. Im spanischen Original sagt Felipe: »olla podrida« (ein fauler
Topf), was in Kolumbien eine Alltagsbezeichnung fiir Korruption ist.



DAS TUTELA-KLAGEN 241

So folgt der Eskalation die juristische Handlung, in der sich die Verlingerung
der Lerndauer rechtlich konkretisiert. Auch bei Iorna finden sich entsprechende
Belege.

»Ich habe mit jedem Lehrer gesprochen und jeder Lehrer hat mir nein gesagt, und dass meine
Tochter keine Wiederholung bekommt [...] Ich hatte einen Vergleich bei meinem Bruder, der
ungefihr das Alter meiner Tochter hat. Ich weif nicht, wie das woanders genannt wird, aber
in Kolumbien war er sehr trige und faul. Er hat seine Aufgaben nicht gemacht. Und am Ende
haben die Lehrer ihm die Wiederholung gegeben und so ist er durchgekommen. Aber bei meiner
Tochter wollten sie das nicht machen. Und bei ihr waren es nur drei oder vier Ficher aber mein
Bruder hat zehn Ficher nicht bestanden. Bei allen ist er durchgefallen und hat wiederholt und
ist weitergekommen. Ich habe dann diese Unzufriedenheit gemerkt und das war dann, als ich
das mit der Tutela begonnen habe.« (Iorna Zitat 1)

An dieser Stelle ist bereits eine vorliufige Zusammenfassung der datenbasierten
Erklirungsansitze zum Handeln der Kliger:innen maglich. Dabei belegt diese
Analyse, dass den rechtlich verinderten Handlungen zunichst die Verlingerung
der Lerndauer zugrunde liegt. Bemerkenswert ist, dass diese Erklirung bei Kli-
ger:innen mit juristisch vielseitigen und punktuell juristischen Handlungen zu
finden ist. Hierzu ist aber hinzuzufiigen, dass die Kliger:innen ihre juristischen
Handlungsverinderungen oftmals schon auf rechtliche Griinde zuriickfithren. Es
ldsst sich daher von einer Verkettung sprechen, wobei die rechtliche Handlungs-
verinderung dem eigentlichen Ausgangsproblem der Verlingerung der Lerndau-
er nur mittelbar folgt. Solche Erklarungen weisen eine Nihe zu phinomenologi-
schen Handlungstheorien auf, sie beschreiben das »Erwartungs- und Priferen-
zensystem eines Akteurs zu einem gegebenen Zeitpunkt« (Esser 1991: 434). Schon
an dieser Stelle wird der nuancierte Unterschied zwischen juristisch verinderten
Handlungen als Folge faktischer Probleme und Rechtsmobilisierung als Instru-
ment zur zweckrationalen Zielerreichung bedeutsam. Bei den zuriickliegenden
Ausfiihrungen lassen sich mehr Belege fiir den ersten Fall zusammenfassen. Das
kraftigt die Kritik rationalistischer Handlungserkldrungen, die fiir den Bereich
des juristischen Handelns bereits formuliert wurde (Kretschmann 2016: 82).

Tutela-Lerndauerbegrenzungen aus sozialrdumlicher Perspektive

Wenn solche datenbasierten Erklirungsansitze durch eine sozialriumliche Per-
spektive erginzt werden, dann findet sich ein zusitzlicher Blickwinkel auf die
rechtlichen Handlungsverinderungen. Es ist dann von einem juristischen Hand-
lungsmodus zu sprechen, welcher nicht nur sozialriumlich bedingt ist, sondern
auch zur Reproduktion ungleicher Sozialstrukturen beitragt (vgl. Abschnitt 2.3).

Dafiir ist das Klagen von Felipe aussagekriftig, der der oberen Mittelschicht
angehort. Anstelle eines unauffilligen Klagens spricht er im Interview da-
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von, dass er Allianzen mit zivilgesellschaftlichen Gruppen und Organisationen
gesucht hat.> Felipe méchte seine Klage gemeinsam mit diesen Gruppen »an-
stoflen und Kraft zeigen«, wobei die Grenzen zwischen Eigen- und Gemeinnutz
verflieflen. Sein Klagen setzt offensichtlich Wissen, Erfahrung und Praxis, also
kurz: inkorporiertes Kulturkapital voraus (Felipe Zitat 1, S. 240). Diese Kennt-
nis ist Felipe dienlich, um beim Klagen tiberhaupt zum Einsatz seines sozialen
Kapitals zu kommen und die externe Unterstiitzung dieser Gruppen zu suchen.

Eine entgegengesetzte Handlungspraxis zeigt sich bei Marcela, die Kolum-
biens Unterschicht angehért. Sie erzdhlt im Interview davon, dass sie eine Ver-
einigung fiir Opfer von Kolumbiens bewaftnetem Konflikt leitet, die sich ihren
Rechten widmet. Marcela verfiigt daher iiber weitgehende Rechtskenntnisse.*®®
Trotzdem fillt auf, dass sie im Fall der verlingerten Lerndauer ihrer Nichte kei-
ne Unterstiitzung anstrebt, so wie dies Felipe aus der oberen Mittelschicht tut.
Marcela vermeidet Aufmerksambkeit.

Marcela und Felipe verfiigen tiber autodidaktisches Rechtswissen und Rechts-
erfahrung und beide verlieren ihre Tutelas.*® Jedoch handelt Marcela anders als
Felipe, der aufgrund der gerichtlichen Niederlage weiterklagt. Marcela hingegen
ist besorgt, dass sie die Schule mit mehr Klagen weiter gegen sich aufbringt. Sie
entscheidet sich schliellich, den Klageweg fiir ihre Nichte zu beenden.

»Das war das erste Mal, dass diese Schule eine Tutela oder einen Auskunftsantrag bekommen
hat. Also darum haben die sich vielleicht [gesagt, M.C.]: >Na schauen wir mal, was sie so drauf
hat oder was sie sonst noch macht.< Das habe ich mir dann gedacht und die dann lieber nicht
weiter verdrgert.« (Marcela Zitat 1)

Wenn Marcela nicht in zweiter Instanz gegen die Ablehnung ihrer Tutela vorgeht,
dann hingt das damit zusammen, dass sie als Angehoérige der Unterschicht mit
einer neuen Niederlage vor Gericht die prekire Anerkennung gefihrdet, die sie
sich durch ihre juristische Unterstiitzung fiir Opfer von Kolumbiens bewaffneten
Konflikt mithsam erkimpft hat. Weil Marcela ihre Rechtsexpertise als Angehdorige
der Unterschicht stets neu unter Beweis stellen muss, darf sie diese Position nicht
unndtig exponieren. Dahingegen weist der Fall Felipe nach, dass seine juristisch
vielseitigen Handlungen, die bereits weiter oben beschrieben wurden, bei Ange-
horigen der oberen Mittelschicht nicht notwendigerweise der Diskretion folgen

307 Felipe konsultiert die Veeduria Ciudadana, eine zivilgesellschaftliche Gruppe, die sich mit der Kontrolle
der Einhaltung von Rechtsnormen befasst. Mit einem entsprechenden Beleg wird erst spater vertieft
gearbeitet, siehe bereits Felipe Zitat 11, S. 253.

308 Das wird im weiteren Verlauf dieses Abschnitts immer wieder belegt. Siehe z.B. Marcela Zitat 2, S. 247,
Marcela Zitat 4, S. 253 oder Marcela Zitat 5, S. 254.

309 Die Untersuchung der gerichtlichen Entscheidungsbegriindungen ist nicht der Gegenstand in der vor-
liegenden Arbeit, die sich mit Verinderungen rechtlicher Praxis bei den Kliger:innen befasst.
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miissen.’!® Vielmehr erlauben Felipes soziale Privilegien, mit dem Fall an die Of-
fentlichkeit zu gehen.

Wahrend Felipe als Angehoriger der oberen Mittelschicht mit seinem Klagen
seine privilegierte Position verdeutlichen kann, riskiert derselbe Handlungs-
modus bei Marcela, dass sie als Angehorige der Unterschicht erkennbar wird.
Felipe versteckt das eigentliche Problem, dass er nicht im Studium vorankommt
hinter der seinem selbstinitiierten Klagen. Dieses setzt er zudem in Form einer
Scheinkampagne in Szene und simuliert dabei Ahnlichkeiten zu Fillen stra-
tegischer Prozessfihrung, bei denen selbst Prozessniederlagen als taktischer
Zwischenschritt zur Umsetzung politischer Agenden dienlich sein kénnen (Hahn
2024:265).*"

Die rechtlichen Handlungen rund um die Tutelas von Marcela und Felipe
sind als selbstverantwortetes Klagen in Eigeninitiative zu bezeichnen. Allerdings
verkennt es die Logik sozialer Abgrenzung grundlegend, diesen Umstand als
Nachweis rechtlicher (Handlungs)Gleichheit zwischen der oberen Mittel- und
der Unterschicht zu verallgemeinern. Im Vergleich zeigen sich sozialriumlich
differenzierte Varianten des selbstverantworteten Klagens, bei denen die Kla-
gepraxis der Unterschichten schlie8lich mehr vom Risiko der Eigenexposition
betroffen ist.

Die weiteren Kliger:innen gehoren unterschiedlichen Bereichen in der Mit-
telschicht an. Gabriel und Jessica gehoren zur unteren Mittelschicht und nutzen
beim Klagen familiire Kontakte zu Anwiltinnen bzw. Jura-Studentinnen.??
Laura und lorna sind ebenfalls Teil der Mittelschicht, profitieren aber vergleichs-
weise stirker von sozialen Privilegien, als dies bei Gabriel und Jessica der Fall
ist. Die vier Kliger:innen verbindet, dass sie soziales Kapital fiir ihre Tutela-
Klagen nutzen. Im Detail zeigen sich aber Unterschiede. Wihrend das Interview
mit Gabriel dokumentiert, dass er den Nutzen seiner juristisch ausgebildeten
Cousine auf die Bestitigung seiner eigenen Arbeit reduziert, betonen Iorna und
Laura ihren Lernfortschritt iiber rechtliche Strategien, der ihnen durch ihre
Bekannten méglich wurde.*® Bei ihnen zeigt sich, dass die Beratschlagung sich
intensivieren ldsst und bisweilen sogar die Aneignung von Rechtswissen bedeu-
tet. Klagen die Klager:innen in Beratschlagung, so liegt soziales Kapital zugrunde
und es wird sich das inkorporierte Kulturkapital der beratschlagenden Personen

310 Im Abschnitt 4.3 wird vom Fall Adriana gesprochen, der diesbeziiglich einen Vergleichspunkt bietet.

311 Siehe hierzu bereits Felipe Zitat 10, S. 253.

312 Um Wiederholungen zu vermeiden, wird auch hier gelegentlich auf Belege verwiesen, die erst auf den
kommenden Seiten vermerkt sind, da sich dort niher mit ihnen auseinanderzusetzen ist. Siehe Gabri-
el Zitat 5, S. 256 und Jessica Zitat 5, S. 256.

313 Auch hier finden sich Belege erst im weiteren Verlauf, siehe Iorna Zitat 12, S. 254 und Laura Zitat 5, S.
257.
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zu Nutze gemacht. Die Konsultation von Familienmitgliedern, Bekannten, aber
auch Anwilt:innen der Universitit zeigt nicht nur, dass Lernprozesse stattfinden
konnen. Sie zeigt auch, dass der punktuelle Einsatz von sozialem Kapital bereits
mafgeblich eigenes Wissen und (Lern)Fihigkeiten voraussetzt. Insofern steht
die sozialriumliche Bedingtheit auler Frage, Klagepraxis ist ein soziales Opus
operatum.

Die Gruppe zeigt aber, dass damit eine Praxis der Kenntlichmachung des Bil-
dungsproblems einhergeht (vgl. Iorna Zitat 1, S. 241 und Gabriel Zitat 1, S. 240).
Das gilt auch bei der Beratschlagung fiir die Nutzung der Tutela. Damit juristi-
sche Akteur:innen itberhaupt einen Ratschlag geben konnen, sind diese zunichst
in Kenntnis zu setzen bzw. ist ein Problem zumindest anzuerkennen. So ist be-
ratschlagtes Klagen stets auch eine Praxis des Offenlegens der eigenen Probleme
gegeniiber Beratschlagenden. Den Abschluss der Handlungsanalysen bildet hier
die Einsicht, dass das rechtliche Handeln dieser vier Klager:innen der (unteren)
Mittelschicht als Praxis der Beratschlagung zu bezeichnen ist, die stets auch die so-
zialraumliche Zugehorigkeit der Kliager:innen kenntlich macht und daher ein Mo-
dus Operandi der Reproduktion sozialer Ungleichheit ist.

4.2.2. Rechtsvorstellungen der Lerndauer

Allein die Handlungsebene reicht zur Untersuchung von rechtlichen Praxisverin-
derungen nicht aus. Auch rechtliches Denken muss einbezogen werden. Diesbe-
ziglich verdeutlicht die datenbasierte Analyse in diesem Kapitel, dass eine Ver-
lingerung der Lerndauer auch eine Verinderung der rechtlichen Vorstellungen
mit sich bringt. Hierzu zihlt besonders eine juristische Verinderung der Art und
Weise, wie klagende Schiiler:innen, Eltern und Studierende tiber Bildung nach-
denken. Im Zentrum dieser Verinderung steht die Vorstellung einer rechtlichen
Losung des Problems der Verlingerung der Lerndauer.

Rechtliches Denken manifestiert sich hier in sehr unterschiedlicher Form. An
den Fillen von Felipe, Iorna, Laura und Marcela wird hier belegt, dass es nicht
nur eine hohe Bandbreite und Unterschiedlichkeit, sondern auch eine starke Pri-
senz bei diesen Kliger:innen aufweist. Analog zu den vorherigen Befunden be-
obachte ich daher auch hier juristisch vielseitiges Denken. Es geht dabei beispiels-
weise um das Wissen, dass mit Tutelas persénliche Probleme schon gelést wur-
den, oder um Kenntnisse dessen, was iiberhaupt in einer Tutela gefordert werden
darf, wer sie nutzen kann und wann ein anwaltlicher Rechtsbeistand unerlisslich
wird. Die Denkmuster umfassen nicht nur die juristische Problemldsung, son-
dern auch Rechtspflichten bei Bildung sowie juristische Akteur:innen.
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Solche Beispiele fiir vielseitig rechtliches Denken finden sich jedoch nicht bei
allen Klidger:innen. Unterschiede sind hier bei den Fillen von Gabriel und Jessica
belegt, wo rechtliches Denken eine weniger starke Prasenz hat und ich daher von
punktuell rechtlichem Denken spreche. Es handelt sich meist um Verfahrens- und
Verwendungswissen zum Auskunftsantrag und zur Tutela, wobei die juristische
Losung des Problems der verlingerten Lerndauer zentral ist.

Grundsitzlich zeigt sich, dass das Denken der Kliger:innen keinesfalls aus-
nahmslos verrechtlicht ist. Bei allen sechs Personen ist das Bildungsproblem der
verlingerten Lerndauer auch vom Hervorbringen eines differenzierten Panora-
mas nichtjuristischer Vorstellungen begleitet (siehe Tabelle 16). Daher liegt der
juristischen Verinderung des Denkens kein automatisch ablaufender Determi-
nismus zugrunde, sondern ein Wechsel zwischen rechtlichen und nichtrechtli-
chen Denkmustern.

Denkmuster

Juristisch vielseitiges Denken: Juristische Problem- | Punktuell juristisches Denken: Juristische Pro-
16sung, institutionelle Pflichten, Pflichten der bleml6sung

Lernenden, juristische Akteur:innen
(Felipe, Iorna, Laura, Marcela) (Gabriel, Jessica)

Nichtjuristisches Denken: Probleme der Bildung,** Familienmitglieder,*” Bildungsziel*'®
(Felipe, Gabriel, Iorna, Jessica, Laura, Marcela)

Tabelle 16: Denkmuster bei der Verlingerung der Schul-, Ausbildungs- und Studiendauer.
Quelle: Eigene Darstellung.

Die datenbasierte Analyse der Denkebene kann beispielsweise bei Iorna ver-
tieft werden, die in ihren fritheren Klageerfahrungen den Grund sieht, dass sie
rechtliche Konflikte in ihre Uberlegungen einbezieht.

»Und dann haben die Prozesse mit meiner Mutter angefangen. Das ist bei allen, tiberall im Le-
ben und nicht nur bei der Bildung. Weil meine Mutter, da ging es um Gesundheit. Meine Mutter
hat ein Auge verloren [...] und sie haben ihr viele Rechte verneint, dass keine Chirurgie gemacht
werden kann. Und nun, da musste ich die Tutela machen, damit sie ein Glasauge bekommt.«
(Iorna Zitat 2)

»Ich bin sehr verniinftig. Wenn sie recht haben, dann haben sie recht. Aber wenn nicht, dann
streite ich. Das ist so auf Arbeit, mit meinem Chef, mit Allem.« (Iorna Zitat 3)

314 Beispielsweise sind das Iornas und Marcelas Uberlegungen, dass die Schulen nicht iiber die Leistungs-
stinde der Schiilerinnen informiert haben.

315 Selbst Felipe kann nicht homogen — in Webers Sinne — als »Rechtsautomat« verstanden werden (We-
ber 1972: 507). Seine nichtjuristischen Vorstellungen beinhalten beispielsweise Uberlegungen zur auf-
geschobenen Familiengriindung.

316 Hier finden sich zum Beispiel Lauras Uberlegungen zu ihrem Bildungsabschluss, den sie zunichst an-
gestrebt hat und schlussendlich nicht fiir ihre unternehmerische Titigkeit nutzen kann.
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Hier sind juristische Losungserfahrungen und Lésungskenntnisse im Zusam-
menhang mit fritheren Beschwerden die Erklirung von rechtlichem Denken. Es
kommt dabei zur Erfahrung, dass die Art und Weise, wie Beschwerden anzufer-
tigen sind, rechtlichen Regeln unterliegt. Die Tutela wird juristisch gemacht und
reflektiert. Das setzt anschlieRend weiteres rechtliches Denken in Gang.
Bekannt wurde von Iorna auch, dass sie die Grenzen der Beantragung kennt.
Die Tutela fiir ihre Tochter fertigt sie mit der Unterstittzung von ihrem Partner
und einem Kollegen an. Iorna weif3, dass sie aus juristischen Griinden nicht die
Versetzung ihrer Tochter in die nichsthéhere Klassenstufe beantragen kann.

»Nun, was ich gefordert habe, war, also, dass sie ihr die Wiederholungsméglichkeit geben, dass
sie ihr das geben. Weil, ich konnte ja auch nicht daraufhinaus, dass sie meine Tochter versetzen,
richtig?« (Iorna Zitat 4)

Iorna passt ihre Forderungen an, um die Tutela nicht zu verlieren. Eine Erdrte-
rung dieses Risikos ist auch bei Felipe dokumentiert. Er bedenkt die Moglichkei-
ten, dass eine Tutela erfolglos bleibt. Dazu bezieht er das Tutela-Ergebnis auf die
einzureichenden Nachweise. Er weif3, dass der Erfolg einer Tutela ebenso von den
Belegen, wie auch von den Formalititen abhingt.

»Weil ein Erfolg mit der Tutela oder einer juristischen Aktion, der hingt von den Nachweisen
ab. Und davon dran zubleiben an den Nachweisen und dem Erfolg, dass du einen guten Beleg
hast.« (Felipe Zitat 5)

»Warum verlieren sie? Weil es Bestimmungen gibt, um die Tutela einzureichen. Da ist die Vor-
aussetzung, die sie erfiilllen miissen, um sie einzureichen und andere Formalititen. Wenn man
die nicht einhalt, verliert man, auch wenn man Recht hat.« (Felipe Zitat 6)

Aufgrund dieses Wissens unterscheidet Felipe gedanklich zwischen einer recht-
lichen Welt und einer tatsichlichen Welt. Diese Unterscheidung gleicht der
aus dem Rechtsdenken bekannten Ambivalenz von Recht und Wirklichkeit (vgl.
2.1.1.1).

Ferner konnen praktische Klageerfahrungen in der Bildung auch allgemein
zu rechtlichem Losungsdenken fithren. Das wurde beispielsweise bei Gabriel be-
kannt. Wihrend seiner Ausbildung nutzt er mehrere Tutelas. In seinen vorhe-
rigen Klageerfahrungen liegt die Reflexion begriindet, dass juristische Aktionen
gegen die Bildungsinstitution unabwendbar sind.

»Das war, als ich gesagt habe: So geht’s nicht, so gehen die Dinge nicht. Es gibt Rechtswege, iiber
die ich die Entschuldigung oder Verteidigung fordern kann. Und als ich nach Hause gekommen
bin, habe ich die Beschwerde geschrieben. [...] Die fiir das Examen. Da habe ich gesagt, dass sie
mir die vorherige Priifung anrechnen, weil es ja dieselbe Institution war [...]. Und die andere
Tutela, [...] ich erinnere mich nicht so richtig, ob das war, weil sie mir die Abschlussarbeit geben
sollten oder, damit meine Noten erscheinen [...] Ich glaube eine dritte, aber das war dann ei-
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gentlich keine Tutela, sondern das war eher ein Auskunftsantrag in der Institution glaube ich.«
(Gabriel Zitat 2)

Auch von Marcela sind Praxis und Theorie als Grundlage der Hervorbringung ih-
res rechtlichen Wissens dokumentiert. Wie bereits bemerkt leitet Marcela eine
Vereinigung fiir Opfer des bewaffneten Konflikts.

»Ich habe Auskunftsantrige gemacht, die mache ich selbst. Also wie gesagt, ich bin nicht stu-
diert, aber mir gefillt das Lesen sehr und ich kenne viele Rechte. Weil, wie gesagt, wir arbeiten
mit den Opfern.« (Marcela Zitat 2)

Zusitzlichistauch dokumentiert, dass die Losungserfahrung und Losungserwar-
tung von Informationsproblemen ebenfalls rechtliche Vorstellungen begriinden.
Beispiele kommen etwa von Iorna und Felipe. Iorna geht es um das Wissen, dass
die Tutela iiber Fehler der Schule informiert hat. Bei Felipe geht es um die Infor-
mationen, die er fir seine Tutela als Beleg benétigt und die er selbst durch Aus-
kunftsantrige beschafft.

»Das [die Tutela, M.C.] war alles sehr gut gestiitzt. Ich denke also die zwei Richter haben
uns zugestimmt und haben unsere Klage akzeptiert. Da hat die Schule schon ihre Fehler.«
(Iorna Zitat 5)

»Was ist ein Auskunftsantrag? In Kolumbien ist ein Auskunftsantrag eine schriftliche Aufforde-
rung, die man an einen Beamten stellt, damit er erklirt, berichtet, was auf ihn entfillt oder was
er verantwortet.« (Felipe Zitat 7)

Jessica nutzt einen Auskunftsantrag, um von der Universitit iiber ihre Priifungs-
bewertung informiert zu werden. Aus der Erfahrung, dass der Auskunftsantrag
Informationen anfordert, aber kein Angriffist, schlussfolgert Jessica, dass sie kei-
nen Streit mit der Universitit begonnen hat.

»Der Auskunftsantrag. Was ich da tatsichlich gemacht habe, war, dass ich meinen Fall erzihlt
habe und Information angefordert habe, warum die so vorgegangen sind. Denn der Auskunfts-
antrag dreht sich wirklich darum, Informationen zu fordern. Das ist kein Angriff, eine Aktion,
sondern eine Informationsanforderung.« (Jessica Zitat 2)

Juristisches Denken erklirt sich auch aus der Erfahrung, dass unterschiedliche
Begriindungsprobleme juristisch gelést werden kénnen. Dieses Wissen kann eine
Folge der Klageerfahrung sein. Im Vordergrund steht, dass Forderungen rechtlich
begriindet sein miissen. Das zeigen Laura und lorna:

»Ich habe mich an der ganzen Rechtssache festgeklammert, die sie selbst in der Studienordnung
haben. Damit ich natiirlich, sagen wir meine Rechte, mein Bildungsrecht einfordern konnte,
weil ich studieren wollte.« (Laura Zitat 2)
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»Und in der Tutela haben wir alle Fille dargelegt. Ganz gleich, ob es nun ihre Krankschreibungen
waren, ich habe ihre Noten angehingt, wir haben auch die Schulordnung angehingt.« (Iorna Zi-
tat 6)

Auch Felipe hat die Erfahrung gemacht, dass die Rechtsprechung der Begriin-
dung von eigenen Forderungen dient. Er weif}, dass die Grundlage fir seine
rechtlichen Begriindungen die Recherche nach Rechtsprechung ist, die er suchen
muss.

»In unserem Land gibt es etwas Namens Rechtsprechung. Gut, das gibt es in allen Lindern.
Was ist die Rechtsprechung? Die Rechtsprechung ist eine Sammlung von Urteilen, die von den
Gerichten kommen, den hohen Gerichten. In unserem Fall Kolumbien, da sind das das Verfas-
sungsgericht, der Staatsrat und der Oberste Gerichtshof. Und diese hohen Gerichte veréffentli-
chen aufihren Seiten einige ihrer Urteile. Reprisentative Urteile, die der Allgemeinheit niitzlich
sein konnen.« (Felipe Zitat 8)

Wird an dieser Stelle versucht, die datenbasierten Erklirungsansitze zum recht-
lichen Denken der Kliger:innen zusammenzufassen, so fillt zundchst auf, dass
dem juristisch vielseitig verinderten Denken sehr unterschiedliche Erlebnis-
se, Kenntnisse und Vorstellungen von rechtlichen Problemlésungen zugrunde
liegen. Es handelt sich um zahlreiche juristische Sinnkonstruktionen, die Kon-
flikte darstellen, weil dieses Denken die Handlungsgrenzen und Pflichten von
Bildungsinstitutionen rechtlich vergegenwirtigt und dabei auch weitere Ak-
teur:innen mit einbezieht. Die Darstellung von Rechtskonflikten ist die Folge
unterschiedlichster rechtlicher Vorerfahrungen. Dieser Befund ist relevant, weil
er Rechtserfahrungen nicht nur im Sinne verbesserter Prozesschancen betrach-
tet (Miler 2021: 183), sondern auch beziiglich eines intensivierten rechtlichen
Denkens. Sodann zeigt die datenbasierte Analyse, dass solche Erfahrungen oder
Vorstellungen rechtlicher Problemlésungen auch das punktuell juristisch ver-
inderte Denken begriinden. Das bekriftigt die instrumentelle Rechtsnutzung,
die jedoch in der Rechtstheorie selbst kontrovers diskutiert und nicht als ausrei-
chend tragfihig erachtet wird (Blankenburg 1995: 36; Garcia Villegas 2014: 106).
So zeigt sich am Ende der datenbasierten Analysen rechtlichen Denkens, dass
dieses durchaus im Zusammenhang mit der Verlingerung der Lerndauer hervor-
gebracht wird. Dabei ist die Erklirung das Recht selbst, womit eine Tautologie
naheliegt: Der Praxis rechtlichen Vorstellens, Erorterns oder Reflektierens liegen
bei den Kliger:innen unterschiedliche Erfahrungen und auch Kenntnisse von
juristischen Problemlésungen zugrunde.
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Begrenzungsvorstellungen aus sozialrdumlicher Perspektive

An diesem Punkt erscheint ein Perspektivenwechsel hilfreich. Wird der Stand-
punkt der sozialraumlichen Analyse eingenommen, so meint rechtliches Denken
eine sozialrdumlich strukturierte Hervorbringung von bildungsrechtlichen Kon-
fliktvorstellungen, die als Modus Operandi nicht nur in den Kontext sozialer Un-
gleichheit einbettet ist, sondern auch zu seiner Reproduktion beitragt.

Fur den Arzt Felipe, der der oberen Mittelschicht angehort, steht ein mogli-
cher Verlust an Anerkennung bzw. symbolischem Kapital auf dem Spiel, wenn er
sein medizinisches Aufbaustudium aus Leistungsgriinden nicht fortsetzen kann.
Das Beriicksichtigen der Gerichte, der korrekten Verfahren oder der Klagevoraus-
setzungen (vgl. Felipe Zitat 2, S. 240, Felipe Zitat 5, S. 246, Felipe Zitat 6, S. 246) er-
zeugt eine Darstellung, welche die individuelle Verlingerung des Studiums hin-
ter den Pflichten der Bildungsinstitutionen versteckt. Es nimmt auch juristische
Akteur:innen wie Gerichte oder Richter:innen in die Pflicht, damit sie folgerichtig
die einseitig nicht eingehaltene Arbeitsteilung in der Bildung wiederherstellen.
Diese rein rechtliche Betrachtung konzipiert Felipes Anliegen als ein individuel-
les Problem ungleicher Bildung, ohne jedoch den Kliger als Angehérigen einer
sozialen Position blof3zustellen. Es zeichnet insofern eine scharfe Abgrenzung zu
sozialen Schichten, bei denen typischerweise Betroffenheit von Bildungsproble-
men erwartet wird. Das erlaubt es, das juristisch vielseitige Denken bei Felipe in
der oberen Mittelschicht als Praxis rein rechtlicher Betrachtung der Verlingerung
der Lerndauer aufzufassen. Das rein rechtliche Denken der Bildungsprobleme ist
ein Modus Operandi, der die eigene sozialriumliche Position nicht zu stark expo-
niert. Er verschleiert, dass sie zwar relativ privilegiert, aber nicht garantiert und
unerschiitterlich ist.

Umgekehrt liegt Marcela diese rein rechtliche Betrachtung fern, was gerade
ihr Hinweis zeigt, dass sie Kenntnis von »vielen Rechten« hat (vgl. Marcela Zitat 2,
S. 247). Ihr vielseitig rechtliches Denken manifestiert stets die (eigenen) Bediirf-
nisse, Interessen und Anliegen. Bei Marcelas Denken geht es niemals um das gro-
3¢ Ganze des Bildungsrechts, sondern stets um Individualproblematiken.

»Ich habe gedacht, dass sie [Nichte, M.C.] vielleicht das Recht hat. Dass sie ihr die Méglichkeit
geben konnen. Und, dass sie die entsprechenden Priifungen im ersten Halbjahr machen kénnte,
um ihren Abschluss zu bekommen.« (Marcela Zitat 3)

Marcela weifs, dass sie von der Schule keinen Abschluss fiir ihre Nichte fordern
kann. Sie denkt aber auch, dass die Institution ihrer Nichte keine Moglichkeit
gegeben hat, um ihren Leistungsstand nachzuweisen. Dementsprechend kom-
biniert sie und iiberlegt, dass es auch ein Recht auf Prifungswiederholung geben
muss. So zeigt der Fall von Marcela in Abgrenzung zum betrachtenden Denken
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der oberen Mittelschicht, dass ihre rechtlich vielseitige Denkpraxis in der Unter-
schicht als kombinierendes Denken im Sinne der Eigeninteressen zu bezeichnen ist.

Es wire ein Irrtum gegeniiber der Reproduktionslogik sozialer Ungleichheit,
wenn die Tatsache von juristisch vielseitigem Denken in der Unterschicht als Be-
leg fiir soziale Emanzipation gedeutet werden witrde, die auf der Kommunikati-
on von Anspriichen durch das Recht beruht. Vielmehr entlarvt die Manifestation
des eigenen Interesses im rechtlichen Denken die Triger:innen solcher juristi-
scher Gedanken zweifelsfrei als Angehorige der Unterschicht. Zumindest identi-
fiziert es sie als Akteur:innen, denen es an inkorporiertem juristischem Wissen
mangelt. Die Prisenz der Eigeninteressen lisst keinen Platz fir die »scholasti-
sche Vernunft«, die auf die relativ privilegierte Position im sozialen Raum hinwei-
sen wilrde (Bourdieu 2017: 26 fI.; Guibentif 2019: 99). Im Gegensatz zum Beispiel
von Felipe wirkt der Modus Operandi der Anwendung von juristischem Wissen bei
Marcela nicht als Vorfithrung von inkorporiertem Kapital und als Indikator einer
vorteilhaften sozialen Position.

Die Uberlegung eines Rechts auf Wiederholung im ersten Halbjahr zeigt einen
beispielhaften Gedankengang, der von der Kenntnis eines gegebenen Rechts ge-
wohnheitsmiflig den Besitz weiterer Rechte ableitet. Bei solchen Uberlegungen
wird das eigene Interesse nicht opak, wie auch bei Jessica belegt.

»Ich fand, sie war eine gute Direktorin. Aber niemals habe ich mir iiberhaupt nicht gedacht,
dass sie das Recht verneint, mein Recht, weil das mein Recht ist.« (Jessica Zitat 3)

Iorna, Gabriel und auch Jessica beriicksichtigen, dass die Bildungsinstitutionen
im Falle ihrer Bildungsprozesse ihren Aufgaben innerhalb der bildungsrechtlich
dargestellten Arbeitsteilung nicht nachgekommen sind. Die vorher geschilderten
Beispiele der Kenntnis von gerichtlich nachgewiesenen Schwachstellen der Schu-
le, der Untitigkeit der Ausbildungsstitte oder der universitiren Fehlinterpre-
tation eines Auskunftsantrags zeigen, dass es um institutionelle Versiumnisse
geht (vgl. lorna Zitat 5, S. 247, Gabriel Zitat 5, S. 256 und Jessica Zitat 5, S. 256).
Wie schon bei den vorherigen Handlungsanalysen ist die Grundlage kulturelles
und soziales Kapital. Allerdings wirkt es hier auf der Ebene des Denkens, indem
Schulen, Ausbildungsstitten und Universititen ein Versiumnis angerechnet
wird, da sie als Verursacherinnen der Verlingerung der Lerndauer verantwort-
lich gemacht werden. Dieses Denken bringt die Erkenntnis hervor, dass es diese
Institutionen versiumt haben, die dem Bildungsrecht entsprechenden Beitrige
zu leisten. Beziiglich der Fille ist das tiberwiegend juristisch vielseitige Denken
in der (unteren) Mittelschicht hier als rechtliche Denkpraxis der Konzeption eines
institutionellen Versdqumnisses anzusehen.

In diesem Zusammenhang zeichnet sich die Verlingerung der Lerndauer in
ihrem Denken als Rechtsproblem ab, bei dem der von den Lernenden geforderte
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Einsatz fiir die (eigene) Bildung nachrangig ist. Vielmehr stellt sich die Verlinge-
rung der Lerndauer als institutionelles Versiumnis dar, das den selbst erbrach-
ten Eigenanteil an Bildung entwertet oder unmdglich macht. Auch dieses struk-
turalistische Denken beleuchtet die soziale Herkunft der Tiger:innen. Die damit
verbundene Ohnmachtsposition gegeniiber den (Bildungs)Institutionen schlief3t
eine distinguiert gesellschaftliche Position im Vornhinein aus. Fir eine Zusam-
menfassung der vorherigen Analysen des rechtlichen Denkens bedeutet dies ei-
nen relevanten Befund: Durch den sozialriumlich differenzierten Modus Operan-
di tragen diese Kliger:innen zur Reproduktion einer sozialen Gruppe bei, deren
Mitglieder zwar Zugang zu (Bildungs)Institutionen haben, aber dennoch deren
Unzulinglichkeiten hautnah miterleben.

4.2.3. Rechtliche Begrenzungsiiberzeugungen

Bei der Analyse rechtlicher Praxisverinderungen spielen auch Wahrnehmungen
eine Rolle. Darum muss die Analyse von Handlungen und Denken durch diese
Ebene erginzt werden. Dann lisst sich zeigen, dass Verlingerungen der Lerndau-
er ihre Spuren in rechtlichen Wahrnehmungspraktiken hinterlassen. Unter den
Kliger:innen zeigt sich eine Uberzeugung, dass die Verlingerung der Lerndauer
juristisch moglich ist. Diese unhinterfragte Ansicht der Klager:innen stellt einen
neuen Befund dar, den das vorangegangene Kapitel iiber rechtliche Losungsiiber-
legungen noch nicht beriicksichtigen konnte.

Ahnlich ist jedoch, dass die rechtlichen Wahrnehmungen erneut variieren.
Mit den Fillen Felipe, Iorna, Laura und Marcela wird dieses Kapitel ebenso die
Moglichkeit wiederkehrender und hiufiger rechtlicher Wahrnehmungen zeigen,
weshalb ich auch hier von juristisch vielseitigen Wahrnehmungen spreche. Zur Ver-
deutlichung ein Beispiel von Felipe: Obwohl ihm die Gerichte in erster und zweiter
Instanz widersprechen, glaubt er fest daran, Recht zu haben. Es kann aber auch
die Gewissheit gemeint sein, dass die Schule die Wiederholung von Unterrichts-
fachern iberhaupt nicht verweigern darf (institutionelle Pflichten). Die Vielsei-
tigkeit der juristischen Wahrnehmungsverinderung zeigt sich auch an der unbe-
irrbaren Uberzeugung, alles getan zu haben, um die Verlingerung des Studiums
zuvermeiden und nun aufler der Tutela-Klage keine Losungsalternative mehr zu
haben.

Die Bandbreite in diesen Wahrnehmungen ist nicht immer so ausgeprigt. An
den Beispielen von Gabriel und Jessica wird nachweisbar, dass sie eher sporadisch
auftreten konnen. Trotzdem ist die Bedeutung rechtlicher Verinderung fiir be-
denkenlos akzeptierte Vorstellungen nicht in Frage gestellt. Ich beobachte daher
bei diesen Klager:innen juristisch punktuelle Wahrnehmungen.
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Die Wahrnehmungsebene zeigt, dass auch rechtliche Verinderungen nicht
verallgemeinert werden kénnen. Die Uberzeugungen der Kliger:innen beinhal-
ten ebenfalls nichtjuristische Wahrnehmungsmuster, weshalb es sich nicht um
einen deterministischen oder unidirektionalen Zusammenhang handelt (siehe
Tabelle 17).

Wahrnehmungsmuster

Juristisch vielseitiges Wahrnehmen: Juristische Punktuell juristisches Wahrnehmen: Juristische
Problemldsung, institutionelle Pflichten, Problemlésung

Pflichten der Lernenden, juristische Akteur:in-

nen

(Felipe, Iorna, Laura, Marcela) (Gabriel, Jessica)

Nichtjuristisches Wahrnehmen: Probleme der Bildung®”, Bildungsziel*'®

(Felipe, Gabriel, Iorna, Laura, Marcela, Jessica)

Tabelle 17: Wahrnehmungsmuster bei der Verlingerung von Schul-, Ausbildungs- oder Studiendauer.
Quelle: Eigene Darstellung.

Diesbeziiglich lassen sich Iornas Uberzeugungen vertiefend betrachten. Von
ihr ist bekannt geworden, dass sie ihrer eigenen Sicht auf die Verlingerung der
Lerndauer ihrer Tochter eine untergeordnete Bedeutung beimisst. Der Grund da-
fiir ist das Tutela-Urteil. Zu dieser Wahrnehmung kommt sie, weil sie die Tutela
als juristische Losung fiir rechtliche Fachprobleme erlebt hat. Iorna beharrt dar-
auf, dass die korrekte Version der Tutela verschriftlicht ist und ihre eigene Dar-
stellung tiber die Tutela daher keine grof3e Rolle spielt.

»Bei mir ist es so, dass ich nicht sehr fachlich bin, wie das genannt wird. Ich bin nicht sehr fach-
lich dafiir. Ich erzihle die Dinge, wie sie sind [...] Und das sind Fachdinge, da denke ich, da miiss-
ten Sie in der Tutela nachlesen [...] da steht alles Fachliche drin.« (Iorna Zitat 7)

Andererseits kann juristische Wahrnehmung erneut auch aus der Erfahrung
eines Begriindungsproblems folgen, das rechtlich gelost werden musste. Felipe
macht diese Erfahrung. Er beschreibt seine Tutela inklusive der Anhinge als eine
umfassende Begriindungsschrift.

»Diese Akte umfasste 1100 Seiten, von denen 1060 bis 70 die Nachweise und Anhange waren. Die
Tutela selbst hatte am Ende 35 Seiten.« (Felipe Zitat 9)

317 Auch nachdem die Verlingerung der Schulzeit durch die Tutela abgewendet wurde, hat Iornas Tochter
weiterhin Probleme in der Schule. Iorna weif}, dass die Schiilerin den Leistungserwartungen schluss-
endlich nicht nachkommen konnte.

318 Jessicas Bildungsziel ist mit dem Gedanken verbunden, durch ihr ingenieurwissenschaftliches Studi-
um den Opfern des bewaffneten Konflikts in Kolumbien zu helfen. Dabei hat sie besonders Opfer von
Antipersonenmienen im Blick.
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Allerdings verliert Felipe seine Tutela. Beachtlich ist, dass ihn sogar die gerichtli-
che Niederlage in der Uberzeugung bestitigt, richtig zu liegen, und das nur mit
einem verdnderten Recht und Justizapparat begriinden zu kénnen. Er berichtet
iiber seine abgelehnte Tutela.

»Und das war nicht, weil ich nicht Recht hatte. [...] Ich habe sie nicht verloren, weil die Universi-
tat Recht gehabt hitte. [...] Die Tutela wurde einfach wegen drei Griinden nicht gewonnen. Weil
es keinen giinstigen Rechtsrahmen gibt [...], damit ein Student wie ich, oder jeder andere Stu-
dent in einer dhnlichen Situation, seine Rechte schiitzen kann [...]. Zweitens, weil die Gerichte,
die Transparenz der Gerichte ist sehr fragwiirdig [...]. Drittens, weil das ein Prizedenzfall war,
es gibt keine Erfahrung. Und was man als gemeinsamen Nenner beobachten kann, bei solchen
Fillen, wo es um einen nie dagewesenen Fall geht, von dem man wenig weif und wo man viel-
leicht keine Unterstiitzung durch die Medien bekommt, da ist es sehr leicht das zu beenden.«
(Felipe Zitat 10)

Die Erfahrung rechtlicher Arbeit als Begriindungspraxis ist auch in den Inter-
views mit anderen Tutela-Kliger:innen dokumentiert. Besonders sticht sie aber
bei Felipe hervor. Er sucht die Rechtsprechung der hohen Gerichte Kolumbiens,
die ihm fiir seine Forderungen nach einer Neubewertung seiner Studienleistun-
gen dienlich sein konnten (Felipe Zitat 8, S. 248). Felipe beschiftigt sich einge-
hend und langfristig mit der Verlingerung seiner Studiendauer und interagiert
auch mit dem zivilgesellschaftlichen Komitee der Veeduria Ciudadana.

»Das hat im Endeffekt dazu gefiihrt, dass ich in Gesetzen recherchiert habe, dass ich mich von
den Leuten der Veeduria beraten lassen habe.« (Felipe Zitat 11)

»Ich gehe dort rein [Gerichte, M.C.] und beschiftige mich mit diesem Material« (Felipe Zitat 12)

Bei Marcela wird zusitzlich deutlich, dass unterschiedliche Normen eine Grund-
lage dafiir bieten konnen, dass die eigene Tutela als begriindet angesehen wird.
Diese Normen miissen keinesfalls auf den Bildungsbereich beschrinkt sein, son-
dern gehen im Gegenteil dariiber hinaus.

»Also ich habe da die Erfahrungen fiir die Krankenversicherungen und diese Dinge. Und dassel-
be bei der Tutela. Nun, ich habe auch Erfahrung, Tutelas zu machen, worum es da geht, welche
Artikel die hat.« (Marcela Zitat 4)

In den Interviews mit Iorna ist zudem ihre Uberzeugung festgehalten, dass sich
Probleme juristisch l6sen lassen. Dies glaubt Iorna, weil sie anhand der Tutela
und der Schulordnung iiber die Rechte ihrer Tochter im Bildungsbereich lernt.
Vor der Tutela waren ihr und ihrer Tochter diese Rechte nicht bewusst. Zudem
lernen andere Schiiler:innen und Eltern anhand des erfolgreichen Tutela-Urteils.

»Wir haben auch die Schulordnung angehingt. Weil wir damit bewiesen haben, dass sie ihr
[Tochter, M.C.] die Wiederholung nicht verweigern durften. Und sie haben sie ihr verweigert.«
(Iorna Zitat 8)
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»Sielesen einem dann die Schulordnung vor, die Pflichten, die man hat, und die Rechte. Also, die
Schulordnung war etwas sehr Wichtiges, was sie uns immer beigebracht haben. Im Unterricht,
da war uns das schon bekannt, weil sie sogar noch mehr ist, sie ist ein 6ffentliches Dokument.«
(Iorna Zitat 9)

»Ich werde ehrlich sein, ich wusste nicht, dass wir diese Rechte haben [...]. Ich wusste praktisch
nichts. Erst mit der Tutela haben wir diese Schulordnungen und so etwas kennengelernt. Das
haben wir dann durchgearbeitet und wo wir dann gesehen haben, wozu sie wirklich ein Recht
haben und wozu nicht.« (lorna Zitat 10)

»Und das wissen jetzt viele Leute, damit haben sie gelernt, welche Rechte die Kinder wirklich
haben [..] und was die Auffassung der Lehrer ist.« (Iorna Zitat 11)

»Die Schiilerinnen haben auch gelernt, welche Rechte sie haben. Weil wir damit einen Praze-
denzfall fiir die Rechte gesetzt haben, die sie wirklich haben. Sie wissen, dass einem Schiiler die
Wiederholung nicht verweigert werden darf, nur weil er nicht beliebt ist oder das eben gerade
nicht will.« (Iorna Zitat 12)

Einige Kliger:innen kommen zudem zur Uberzeugung, dass sie mit der Nutzung
der Tutela ein Problem von Alternativlosigkeit I6sen. Auch hieraus resultieren ju-
ristische Wahrnehmungen. Das ist beispielsweise bei Laura belegt.

»Ich habe alle Mittel, alle Antrage ausgeschépft. Wir sprechen hier vom Problemldsungskanal,
der von unten nach oben geht.« (Laura Zitat 3)

Laura »eskaliert« die drohende Verlingerung der Lerndauer aufgrund der Ande-
rung der Studienordnung. Sie bespricht sie mit ihrem Institut, dem Dekan und
schliefilich der Universititsleitung und nimmt die universititseigene Streitbeile-
gung darum letztendlich als gescheitert wahr.

Ebenso schildert Marcela, dass sie zunichst die Lehrkrifte darum bittet, ihre
Nichte zu einer Wiederholungspriifung zuzulassen. Jedoch verweigern sich die
Lehrer:innen der Schule, woraufhin Marcela von einem alternativlosen Problem
iiberzeugt ist. Sie glaubt nun, dass sie jetzt einen Auskunftsantrag nutzen muss,
da ihr keine anderen Mittel mehr zur Verfiigung stehen.

»Wenn sie mir das wirklich nicht geben, dann nutzen wir den Behelf, den wir Kolumbianer ha-
ben [..]. Das ist der Auskunftsantrag und dann miissen sie mir antworten.« (Marcela Zitat 5)

Dabei zeigt aber das Beispiel von Felipe, dass die Alternativlosigkeit situativ ist.
Sieistkeinesfalls so festgelegt, wie dies das subsidiire Rechtsverfahren der Tutela
fordert. Felipes Wahrnehmung von Alternativlosigkeit stellt sich erst ein, als er
bereits etliche Tutelas verloren hat.

»Zum jetzigen Zeitpunkt, mit dieser Tutela und der Unzufriedenheit iber diese Situation, und,
weil ich keine anderen Instrumente mehr hatte, habe ich einen neuen Weg gefunden, um meine
Rechte zu verteidigen.« (Felipe Zitat 13)



DAS TUTELA-KLAGEN 255

Eine zusitzliche Rolle spielt auch das Problem, die eigenen Forderungen zur Bil-
dung iiberhaupt zu adressieren. Dieses Problem ldsst sich mit der Tutela rechtlich
l6sen. Das Hervorbringen juristischer Wahrnehmung kann auch mit dieser Er-
fahrung verbunden sein. Das zeigt beispielsweise die Analyse zu Laura. Obwohl
das Gericht ihren Forderungen schlussendlich nicht nachgekommen ist, hilt sie
daran fest, dass sie ihre Anliegen iberhaupt zur Sprache bringen konnte.

»Also, was ich gefordert habe war, dass ich weiter- (...). Was die Tutela forderte war, dass ich mit
meiner Studienordnung weitermache, mit der ich mein Studium angefangen habe.« (Laura Zi-
tat4)

Ebenso macht Marcela die Erfahrung, dass die Schule aufihre Forderung antwor-
tet, als sie ein Rechtsverfahren in Bewegung bringt.

»Mit der Tutela, da haben sie mir dann sofort geantwortet. Denn die Tutela hat eine andere,
nun, wie erklire ich das? Also, die fillt mehr ins Gewicht.« (Marcela Zitat 6)

Schlieflich ist Ahnliches von Iorna bekannt geworden. Sie spricht iiber das er-
folgreiche Urteil ihrer Tutela.

»Der Richter aus der Nachbarstadt hat angeordnet, dass die Schule sie [Tochter, M.C.] in die
zehnte Klassenstufe aufnehmen muss [...], und, dass sie ihr die Wiederholung anbieten miis-
sen.« (Iorna Zitat 13)

Schlielich konnen bei Jessica und Gabriel weitere Erklirungen fiir das juristi-
sche Wahrnehmen beobachtet werden. Beide sind tiberzeugt davon, dass sie be-
rechtigt sind, unterschiedliche Rechtsforderungen gegeniiber den Institutionen
zu stellen, um somit die Bildungsprobleme sogar wiederholt rechtlich zu l6sen.

»Ja, zwei Tutelas, glaube ich. Ich glaube, dass eine dritte, aber die war am Ende gar keine Tutela,
sondern ich glaube, das war mehr ein Auskunftsantrag an die Institution.« (Gabriel Zitat 3)

Bei ihnen zeigt sich eher punktuell juristisches Wahrnehmen, welches sie mit Er-
fahrungen und Kenntnissen juristischer Problemlésung, sowie auch juristischen
Akteur:innen begriinden. Zudem spielt bei Jessica auch ein juristischer Grundla-
genkurs eine Rolle. Hier lernt sie, was sie im Fall von Grundrechtsverletzungen
tun soll. Sie entwickelt eine Sicht, bei der das Recht als Instrument zur Problem-
l6sung erscheint.

»In allen Studiengingen wird im ersten Semester dieser Kurs gelehrt, der mit den Rechten und
der Verfassung und alldem zu tun hat. Also haben sie uns das gelehrt, wenn irgendein Recht
verletzt wird.« (Jessica Zitat 4)

Aufderdem konnen juristische Wahrnehmungen auch in Akteur:innen begriindet
liegen, von denen die Kliger:innen juristische Hilfe erhalten und denen sie juris-
tische Autoritit zutrauen. Beispielsweise ist es fiir Gabriel sicher, dass er sich an



256 DAS TUTELA-KLAGEN

die Einzelheiten seiner Tutela nicht mehr erinnert und dennoch glaubt, dass ein
Richter seinen Prozess gelenkt hat.

»Ich glaube, der Richter hat mich angerufen [...], oder sie haben mir ein Schreiben oder so et-
was gegeben, damit ich vorspreche. Auf jeden Fall gab es eine Vorladung durch den Richter.«
(Gabriel Zitat 4)

Schliefilich vermitteln Familienangehorige, die sich professionell mit dem Recht
beschiftigen, die Gewissheit, dass das Tutela-Verfahren richtig angewendet
wird. Das lisst sich bei Gabriel und Jessica beobachten.

»Das war eine Cousine, die Anwaltin ist [...]. Und ich habe ihr die Tutela geschickt und sie hat
die durchgesehen. Und sie hat gesagt, dass sie schon durchaus zustimmt. [..] Und sie hat mir
schon vorher eine Vorlage geschickt und damit habe ich gearbeitet. Und der Rest war dann nur
der Prozess.« (Gabriel Zitat 5)

»Sie [Schwester und Schwager, M.C.] haben mir geholfen und mich bei diesem ganzen Prozess
angeleitet. Weil ich hatte wirklich nicht das Geld, und das ging nicht, einen Anwalt zu bezahlen,
damit er mir das macht.« (Jessica Zitat 5)

Bisher ist klar geworden, dass das juristische Wahrnehmen sehr komplex ist und
die datenbasierte Analyse unterschiedliche Erklirungsansitze aufzeigt. Wird an
dieser Stelle zusammengefasst, so zeigt sich erst ein Zusammenhang zwischen
juristisch vielseitig verinderten Wahrnehmungen einerseits und andererseits
den Vorstellungen, Kenntnissen und Erfahrungen von juristischer Problem-
l16sung. Allerdings zeigt das Beispiel von Felipe deutlich, dass diese Wirkung
keinesfalls den Prozesserfolg voraussetzt. Dieser Analysebefund bekriftigt be-
reits bekannte Einsichten iiber das Rechtsbewusstsein.?"” Es wird hier ablesbar,
dass rechtliche Wahrnehmungsverinderung Uberzeugungen schaffen kann und
zur rechtlichen Darstellung von Konflikten fithrt, die Lernende, Bildungsinsti-
tutionen und sogar die Gerichte beinhaltet. Auflerdem zeigt die datenbasierte
Analyse, dass auch die punktuell verinderten Rechtswahrnehmungen auf Vor-
stellungen und Erfahrungen von juristischer Problemlésung und mitjuristischen
Akteur:innen beruhen. Weil die Beispiele vom Kontakt mit Anwilt:innen han-
deln, hebt der zweite Befund die bereits kritisierte, populire Auffassung hervor,
die das Richteramt mit einer personifizierten Wahrheit gleichsetzt (Baer 2011:
229).

319 Beispielsweise analysiert Trevor C. W. Farrow den Rechtsglauben von Befragten in Kanada und stellt
eine vergleichbare Erwartung fest: »justice in the eyes of these respondents [..] is really about helping
people to achieve the good life« (Farrow 2014: 971 f.).
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Begrenzungsiiberzeugungen aus sozialrdumlicher Perspektive

Auch bei juristischen Wahrnehmungen lisst sich mit der sozialraumlichen Per-
spektive ein alternativer Analysestandpunkt einnehmen. In dem Fall geht es
um die juristischen Eigenschaften der hervorgebrachten Konfliktdarstellungen
(Konversion, Objektivitit, Neutralitit etc.), die ebenfalls als sozialriumlich be-
dingter Modus Operandi der Reproduktion von sozialer Ungleichheit angesehen
werden (vgl. 2.3).

Fir Felipe steht unhinterfragt fest, dass er im Recht liegt. Die Moglichkeit ei-
nes eigenen Fehlers zieht er nicht in Erwigung. Als das Gericht ihm nicht Recht
gibt, ist er der festen Uberzeugung, dass es sich dabei um eine Fehlentscheidung
handeln muss. Fast wie von selbst kommt das Eigeninteresse rund um die Ver-
lingerung der Studiendauer immer wieder ins Spiel. Unbeirrt von der gericht-
lichen Entscheidung wird das Recht-Haben unhinterfragt fiir gegeben gehalten.
Fir Felipe entsteht der Eindruck, dass es den Gerichten unméglich ist, das Recht
zu sprechen. Dabei zeigt sich bei ndherem Hinsehen, dass Felipe sein eigenes In-
teresse nicht aus den Augen verliert.

»Der Richter sagt:>Es ist mir nicht gegeben, Differenzen in diesem Bereich zu beheben. Darum
werden ihre Forderungen abgelehnt.« (Felipe Zitat 14)

»Viele Richter machen es sich sehr leicht und einfach, sie fithren dann Folgendes an:>Als Richter
kann ich mich nicht in die universitire Autonomie einmischen. Deswegen, wenn die Universi-
tit das geurteilt hat, dann ist das, weil sie Recht hat, weil die Universitit nach ihren eigenen
Statuten und Gesetzen herrscht.« (Felipe Zitat 15)

In Bourdieus Rechtsdenken gilt das richterliche Wort als Entscheidung, die nicht
ignoriert oder zuriickgewiesen werden kann (Amézquita-Quintana 2008: 98). Es
ist eine »Heraufbeschworung« (Garcia Villegas 2014: 73) und paradigmatisch fiir
die Kraft des Rechts (Bourdieu 2019a: 59). Es handelt sich um das letzte Wort, das
eine giiltige Konfliktbestimmung symbolisiert. Allerdings zeigt sich am Beispiel
von Felipe, dass die obere Mittelschicht, je nach individueller Interessenlage, ein
allerletztes Wort anschlief3t (vgl. Felipe Zitat 3, S. 240). Die rechtliche Wahrneh-
mung besteht hier im gewohnheitsmifigen Abwigen des rechtlichen Monopol-
anspruchs im Lichte der Eigeninteressen und umfasst bisweilen auch die Rela-
tivierung des gerichtlichen Urteilsspruchs. So ist das rechtlich vielseitige Wahr-
nehmen in der oberen Mittelschicht hier als eine Praxis der interessenbezogenen
Trennung zwischen Recht haben und Recht bekommen zu bezeichnen.

Bei Laura und lorna ist der Glaube hervorzuheben, dass alle Lebensbereiche
durch Recht abgedeckt seien und sich daher auch durch Recht darstellen lief3en.

»Denn es gibt tiberall Nomen, Rechte und Pflichten.« (Laura Zitat 5)
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In der Wahrnehmung der Mittelschicht reprasentieren offizielle Dokumente, wie
beispielsweise die Schul- und Studienordnungen, die objektive Kraft des Rechts.
Sie sind Stellvertreterinnen der Kraft des Rechts (vgl. lorna Zitat 7, S. 252). Das
Urteil spricht fir sich selbst, es wirkt als symbolische Autoritit. Diese rechtliche
Wahrnehmung ist ein Opus operatum, da im Recht eine machtvolle Referenz zur
Bestimmung von Konflikten anerkannt wird, die jedoch von einer Position aus
hervorgebracht werden muss, die nicht identisch mit der von Iorna oder Laura
ist. Iorna ist es gewohnt, dem Recht Vorrang vor ihrer eigenen Beschreibung der
Verlingerung der Lerndauer einzuriumen. Dementsprechend fihrt juristisches
Wahrnehmen in der Mittelschicht zu einer Selbstbeschrinkung, bei der die ange-
nommene Objektivitit des Rechts dazu fithrt, dass eigene Versionen tiber die Ver-
lingerung der Lerndauer der objektiven Rechtsversion untergeordnet werden.
Die Konversionserfahrung, bei der Recht aus den individuellen Problemen der
Verlingerung der Lerndauer objektive Rechtsverletzungen macht, wird als kom-
munikative Einschrankung wahrgenommen. Dies reproduziert soziale Differen-
zen, da sie diese Klager:innen schliefilich als Inhaber:innen von sozialen Positio-
nen ausweist, die weit entfernt liegen von den symbolischen Machtpositionen des
»[...] autorisierten, offentlichen und offiziellen Sprechens [...], das im Namen aller
vollzogen wird und sich an alle richtet« (Bourdieu 2019a: 59).

Rechtliches Wahrnehmen der objektiven Kraft des Rechts ist somit auch das
Anerkennen von gesellschaftlichen Positionen, deren Inhaber:innen Autoritit re-
prasentieren und sich auf ihr erhohtes Kulturkapital berufen kénnen. Insofern
ist die juristisch vielseitige Wahrnehmung in der Mittelschicht hier als Glauben
an die allgegenwirtige und objektive Kraft des Rechts aufzufassen. Hervorgebracht
wird die Uberzeugung, dass die Version des Bildungsproblems von den partiku-
laren Sichtweisen der Eltern, Schulen und Schiiler:innen unabhingig ist. Intuitiv
entsteht dabei der Eindruck, dass Recht das Potential hat, die Verlingerung der
Lerndauer unzweifelhaft als Problem zu bestimmen. Damit erweist sich Bour-
dieus Begriff der Illusio als passend, mit dem sich die regelnd-rationale Univer-
salitit des Rechts bezeichnen lisst, die alle Probleme abzudecken beansprucht
(Schmidt-Lux 2019: 86).

Ebenso erlauben es die Analysen zu Gabriel und Jessica, Wahrnehmungen
aus der unteren Mittelschicht zu analysieren. Dabei kommt hinzu, dass die
Tutelas beider Klager:innen keinen Erfolg vor Gericht hatten. Der Glauben an
die allgegenwirtige und objektive Kraft des Rechts ist auch in ihrer punktuell
juristischen Wahrnehmungspraxis prasent. Zusitzlich zeigt sich aber auch die
Gewissheit dysfunktionaler Institutionen. Bei den erfolglosen Kliger:innen entsteht
das Gefithl bzw. der Eindruck, dass die Bildungsinstitutionen ihre eigenen Unzu-
langlichkeiten und bisweilen sogar eine feindselige Einstellung durch das Recht
verallgemeinern konnen.
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»Ich konnte dann den Abschluss machen, an dieser Institution. Aber ich hatte immer Probleme
mit dieser Institution.« (Gabriel Zitat 6)

»Irgendwie resigniert man und verliert das Vertrauen in die zustindigen Institutionen, wo an-
zunehmen ist, dass sie damit beauftragt wurden, die Grundrechte von uns Studierenden zu
schiitzen.« (Jessica Zitat 6)

Die Objektivitit der Bildungsnormen wird erfahren, sei es in neuen Ausbildungs-
ordnungen, oder der gerichtlichen Niederlage. Jedoch wird diese Wahrnehmung
immer wieder durch die Gewissheit durchbrochen, dass die Bildungsinstitutio-
nen, d. h. Ausbildungsstitten und Universititen, letztendlich fehlerhaft sind. Je
nach Prozessergebnis erfolgt die Wahrnehmung der (un)rechtmif3igen Verlinge-
rung der Lerndauer als eine objektive und nicht zu diskutierende Tatsache. Das
Nichtinfragestellen ist gleichermafien eine Wahrnehmungspraxis auf Basis des
begrenzten kulturellen sowie symbolischen Kapitals und die Reproduktion die-
ser sozialen Position durch die Anerkennung der Externalitit von zur rechtlichen
Benennung autorisierten Akteur:innen.

Anhand der Analysen zu Marcela, die der Unterschicht angehort, ldsst sich
schliefilich, eine zunehmende Verschirfung dieser Unterordnung erkennen.
Auch bei Marcela herrscht die Uberzeugung vor, dass die Verlingerung der
Lerndauer die eigenen Rechte verletzt und die Kligerin selbst im Recht liegt.
Dementsprechend erzihlt Marcela von ihrer Trauer, mit der sie die gerichtliche
Niederlage zur Kenntnis nehmen musste. An Marcela zeigt sich jedoch die Wirk-
sambkeit der Objektivitit des Rechts dahingehend, dass sie sich der Ablehnung
der Tutela fiir ihre Nichte letztendlich unterordnet und sie sogar akzeptiert.

»In der Tutela haben sie mir geantwortet, dass sie [die Nichte, M.C.] viele Méglichkeiten fiir die
Schule hatte und dass es nicht so war, dass sie ihr das Recht auf Bildung absprechen. Nein, dass
sie lernen sollte. Aber dann war das so, dass sie ein ganzes Jahr lernen miisste.« (Marcela Zitat 7)

Bemerkenswerterweise ist Marcela schlussendlich tiberzeugt von der objektiven
Kraft des Rechts, obwohl diese ihr Eigeninteresse nicht beriicksichtigt. Angesichts der
verlorenen Tutela schliefit sie sich der Ansicht des Gerichts an. Somit scheint es
letztendlich, dass sie mit der gerichtlichen Darstellung iibereinstimmt. Gleich-
zeitig muss sich damit aber auch die positionelle Abhingigkeit der Nichte von
ihrem Partner eingestehen und von der neuen Rolle als junge Mutter.

»Aber mit dem Schulabschluss konnte sie sagen:>Ich gehe ins SENA und ich werde diesen Kurs
machen, weil ich mit diesem Kurs anfangen kann Geld zu verdienen.«[...] Aber ohne den Schul-
abschluss, da hat sie gerade nichts, nichts. [..] Und klar, dass das nicht das Beste ist, aber gut:
Sie hat entschieden zu heiraten. Sie hat geheiratet und hat eine Tochter. Und trotzdem sagt sie
mir: >Tante, ich mdéchte das abschliefRen, aber ich mochte nicht nochmal ein Jahr machen, ich
mdchte nicht noch ein Jahr in die Schule zuriick.« (Marcela Zitat 8)
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4.2.4. Uberblick zum Klagen gegen Verlingerungen der Lerndauer

Bei den Kliger:innen, die gegen die Verlingerungen der Lerndauer Tutelas nut-
zen, findet die rechtliche Verinderung der Praxis auf der Ebene des Handelns,
Denkens und Wahrnehmens statt. Mit diesen Praxisverinderungen hat sich der
zuriickliegende Abschnitt beschiftigt. Dafiir habe ich abwechselnd zwei Perspek-
tiven eingenommen: die der datenbasierten Erklirungsansitze und die der sozi-
alriumlichen Analyse der Praxis der Kliger:innen. Als Zusammenfassung dieses
Abschnitts bestatigt sich hier, dass die Analyse der rechtlichen Verinderung der
Praxis davon profitiert, wenn nicht nur Handlungen betrachtet werden, die eine
verlingerte Lerndauer rechtlich vermeiden wollen. Auch die gedankliche Darstel-
lung von rechtlichen Konflikten und die Uberzeugungen sind in einem komple-
xen Ansatz zu beriicksichtigen.

Hier wurde die Verlingerung der Lerndauer als bildungsbezogenes Problem
sozialer Ungleichheit untersucht, dass Angehorige unterschiedlicher sozialer Po-
sitionen betrifft. Die interviewte Gruppe setzt sich aus einem Akademiker der
oberen Mittelschicht, einer Angestellten und einer Selbststindigen der Mittel-
schicht, zwei Studierenden der unteren Mittelschicht und einer Selbststindigen
der Unterschicht zusammen. Auf den ersten Blick fillt auf, dass Angehérige der
Oberschicht nicht vertreten sind. Das kénnte darauf hindeuten, dass diese sozia-
len Gruppen tiber anderweitige Losungsmaoglichkeiten fir das Problem der ver-
lingerten Lerndauer verfiigen. Das wiirde im Sinne von Bourdieu die »scholasti-
sche Vernunft« privilegierter Positionen zeigen (Bourdieu 2017: 26 ff.).>*°

Aus diesem Grund kann auch dieses Zwischenfazit keine repriasentativen Aus-
sagen machen. Wie ich in der Einleitung zum vierten Teil dargelegt habe, bean-
sprucht diese Arbeit keine Generalisierung aus den empirischen Daten. Vielmehr
gehtes mir darum zu priifen, inwieweit datenbasierte Erklirungsansitze aus den
Interviews und theoretische Erklirungsansitze, die sich aus einer Verbindung
von Bourdieus Rechtsdenken mit seiner Habitustheorie ergeben, zusammenpas-
sen. An dieser Stelle erfolgt eine vorliufige Zusammenfassung.

Im vorherigen Abschnitt, der sich mit dem Tutela-Klagen wegen der Verwei-
gerung von schulischen Aufnahmeantrigen befasst hat, konnte eine weitgehen-
de Passung beider Erklirungsansitze zusammengefasst werden. Im vorliegen-
den Abschnitt stand nun die Verlingerung der Lerndauer im Vordergrund. Da-
bei zeigen sich erste Differenzen. Die Passung beider Erklirungen ist hier einge-
schrinkt, jedoch sind in immerhin fiinf Fillen die sozialriumlichen Annahmen
kompatibel mit den datenbasierten Erklirungsansitzen, die aus der Interviewa-
nalyse ermittelt wurden.

320 Dabei ist jedoch der Feldzugang dieser Arbeit zu beriicksichtigen, siehe hierzu Abschnitt 3.2.
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Das passt zu einer Erklirung von juristischer Praxis, die auf inkorporiertes
kulturelles Kapital abstellt. Hiervon hingt ebenso ab, ob mit dem Recht die in-
dividuelle Verlingerung der Lerndauer als allgemeine Betroffenheit von institu-
tionellen Versiumnissen konzipiert wird, die sich anschliefend als Rechtsverlet-
zung darstellen lisst. Wihrenddessen gerit das genuine Eigeninteresse der Ver-
meidung der verlingerten Lerndauer nicht aus dem Blick. Hierfiir ist jedoch ist
nicht allein kulturelles Kapital erforderlich, sondern auch symbolisches Kapital,
d.h.die Anerkennung. Auf der Grundlage der Datenanalyse zeigt sich, dass esvon
juristischen Kenntnissen und Erwartungen ebenso abhingt, wie von Wiederho-
lungen der Rechtspraxis und Rechtserfahrung, ob eigeninitiativ geklagt wird. Die
Praxis des Beratschlagungsklagens erhellt in den Mittelschichten das abwigende
(Un)Kenntlichmachen von sozialer Herkunft. Passend ist zudem, dass mit dieser
rechtlichen Praxis bisweilen auch privilegierte soziale Positionen unkenntlich ge-
machtund Zweifel am Lernerfolg durch die rein rechtliche Betrachtung verdringt
werden. Insgesamt zeigt sich, dass sich die vielseitige juristische Praxis der Kli-
ger:innen weitgehend passend erkliren ldsst, wenn ihre soziale Position in der
oberen Mittelschicht beriicksichtigt wird.

Die obere Mittelschicht setzt ihr Wissen hier als Kulturkapital ein, wobei der
Fall von Felipe erweist, dass dabei die eigene Einbettung in ungleiche Bildung
opak gemacht wird (vgl. Felipe Zitat 8, S. 248). Dahingegen zeigt das Beispiel von
Jessica, dass die Unterschicht mit der Verwendung von Rechtswissen ihre oh-
nehin schon benachteiligte Soziallage erneut manifestiert (vgl. Jessica Zitat 5, S.
256). Bei der Untersuchung von juristischen Handlungsverinderungen passt die
datenbasierte Analyse zum sozialrdumlichen Blick. Es wird klar, dass die ausge-
weitete Verfiigbarkeit von sozialem Kapital (juristische Expert:innen und die Om-
budspersonen) nicht automatisch beim Klagen in Anspruch genommen wird. Zur
datenbasierten Analyse passt damit auch die Abhingigkeit von der Hilfe durch
Akteur:innen, deren juristische Kompetenz vermutet wird. Passend sind auch ge-
legentliche rechtliche Eigenerfahrungen. Dies schafft die Voraussetzungen, um
in Beratschlagung zu klagen, wobei die Darstellung der verlingerten Lerndauer
als Rechtsverletzung nur adaptiert wird. Die eigenen Rechte werden als Privilegi-
en aufgefasst, die leicht wieder verloren gehen kénnen. Der Mangel an kulturel-
lem Kapital fiir das Klagen wird durch soziales Kapital kompensiert. Jedoch mani-
festiert dieser Ausgleich die weniger privilegierten Positionen der Unterschicht.
Es scheint daher angemessen, auch in dieser Hinsicht von einer Passung zu spre-
chen, da die Erklirung der punktuell juristischen Praxisverinderungen anhand
der sozialen Positionen gegeben ist.

Trotzdem kann die Erklirung einem Fall nicht gerecht werden. Obwohl sich
Marcela in einer gesellschaftlich unterprivilegierten Position befindet, klagt sie in
Eigeninitiative und Eigenverantwortung. Sie kombiniert mogliche Rechtsverlet-
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zungen und lasst sich von einer erfolglosen Tutela nicht in ihrem Glauben an die
objektive Kraft des Rechts beirren. Das juristisch vielseitige Denken und Wahr-
nehmen von Marcela sowie ihr rechtliches Handeln kommen zum Ausdruck,
wenn sie sagt, dass sie sich nicht mehr erinnert, wie viele Tutelas sie schon
eingereicht hat. Aus Sicht der sozialriumlichen Theorie ist Marcelas rechtliche
Praxis tiberraschend, weil sie der kolumbianischen Unterschicht angehort.

In diesem Abschnitt handelt es sich lediglich um einen Fall. Es ist aber zum
Abschluss zu sagen, dass die nichsten zwei Abschnitte mehrere dhnliche Fille un-
tersuchen werden. Hier muss die sozialraumliche Theorie rechtlicher Praxisver-
inderung zur Kenntnis nehmen, dass die soziale Position die vielseitig-rechtliche
Praxis offenbar nicht ausreichend erkliren kann.

4.3. Klagen bei Finanzierungsproblemen im Studium

Nun erfolgt ein Wechsel und es wird das Studium betrachtet. Ein Finanzierungs-
problem im Studium bringt vielschichtige Verinderungen fiir kolumbianische
Studierende mit sich. Natiirlich ist das eine sehr allgemeine Aussage. Konkret
kann das heiflen, dass plotzlich die kreditbasierte Studienfinanzierung einer
Studentin wegbricht, worauthin sie mit einer Tutela gegen Kolumbiens 6ffentli-
che Agentur fiir Bildungskredite ICETEX vor Gericht zieht und in die Rolle der
Kligerin schlipft.

Hier kommt es zu rechtlichen Verinderungen, weil Studierende nun rechtlich
mit der unterbrochenen Finanzierung ihres Studiums umgehen (lassen). Diese
Praxis bringt sie in Kontakt mit juristischen Akteur:innen und beriihrt bisweilen
auch die Rechtspflichten des ICETEX. Allerdings beschrinken sich solche Verin-
derungen keinesfalls auf das Handeln. Auch auflingere Sicht verindern sich ihre
Vorstellungen: Die Studierenden entwerfen eine Vielzahl von Konflikten in juris-
tischer Form und beschiftigen sich mit ihrer Losung. Sie iiberzeugen sich nicht
nur von den Nachldssigkeiten des ICETEX gegeniiber seinen Pflichten. Sie sind
auch fest iiberzeugt davon, dass nun die Gerichte einzuschalten sind.

Offensichtlich hingen die Probleme bei der Studienfinanzierung mit Un-
gleichheitskonflikten zusammen. In Folge mangelnder finanzieller Ressourcen
zeichnen sich Verfiigbarkeits-, Zugangs-, Qualititsprobleme ab. Insofern Pro-
bleme in den Bildungsverlidufen auf Finanzierungsfragen zuriickzufiithren sind,
miissen sie auch als Fille ungleicher Bildung betrachtet werden (Peters 2013: 64).
Eswurde schon bemerkt, dass die kolumbianische Bildungsrechtsprechung diese
Aspekte abdeckt (Géngora Mera 2003) und gleichzeitig die notwendigen finan-
ziellen Einsitze in die hohere Bildung immer mehr den Studieren in Rechnung
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stellt.*”! Darum geht es hier nicht um eine breite Beschreibung iiber Bildungs-
finanzierung. Anstelle dessen widmet sich der folgende Abschnitt einer tieferen
Analyse exemplarischer Problemlagen, wo Studierende an der Beschaffung von
Bildungskrediten scheitern, sie Bildungskredite im Laufe des Studiums verlieren
oder schlichtweg keine Alternativen zur Kreditaufnahme haben.*** Es sind somit
nicht nur Herausforderungen gemeint, die mit dem obligatorischen Einsatz
finanzieller Ressourcen fiir die Studienginge verbunden sind, weil 6ffentliche
Angebote fehlen oder nicht zuginglich sind. Ebenso wird es auch um Studien-
abbriiche im Zusammenhang mit Finanzierungsproblemen gehen. Zudem ist
der Einsatz finanzieller Mittel bisweilen auch mit der universitiren Qualitit und
Anerkennung verbunden.

Im Hinblick auf solche Finanzierungsprobleme beschiftigt sich dieser Ab-
schnitt mit acht Tutela-Kliger:innen und nimmt ihre (rechtlichen) Praxisver-
inderungen in den Blick. Das Vorgehen ist erneut an den methodologisch-
pragmatischen Uberlegungen des dritten Teils dieser Arbeit orientiert. Dem-
entsprechend befasse ich mich mit diesen Verinderungen auf Ebene des Han-
delns, Denkens und Wahrnehmens der Kliger:innen und analysiere sie jeweils
abwechselnd aus der Perspektive der datenbasierten Erklirungsansitze und der
sozialriumlichen Analysen.

Zunichst werden die Fille vorgestellt, die hier untersucht werden sollen. Bis
auf eine Ausnahme im Fall Beatriz handelt es sich um (ehemalige) Studierende an
offentlichen und privaten Universititen. Beatriz reicht die Tutela fiir ihren Sohn
ein. Es haben drei Personen rund um Verwaltungsfehler im ICETEX zur Tutela
gegriffen: Victor, Angélica und Adriana.

Der 31-jahrige Victor hat eine Ausbildung als Archivar absolviert. Jedoch
arbeitet er nun als Essenslieferant, weil sein Werkvertrag in einem Archiv der
Metropole Cali nicht verlingert wurde. Auch sein Studium im ingenieurwissen-
schaftlichen Bereich musste er abbrechen. Victor hat es 2019 begonnen, nachdem
er die Finanzierungshiirden fiir das Studium mit einer Tutela gegen das ICETEX
iiberwinden konnte. Bei der Beantragung eines Studienkredits beim ICETEX
war Victor auf Probleme gestofRen, weil die dafiir vorgesehene virtuelle Plattform
nicht ordnungsgemaf} funktionierte. Die Finanzierung war notwendig, weil Vic-
tor nicht iiber ausreichend Eigenmittel fiir ein Studium verfuigte. Auferdem hat
er fiir seine junge Tochter und gelegentlich auch fiir seine eigene Mutter zu sor-

321 Die rechtlichen Spielregeln des kolumbianischen Bildungssystems wurden bereits erlautert. Siehe hier-
zu die Ausfithrungen im Kapitel 2.2.2 und im Unterkapitel 2.2.4.2.

322 Hier wird der Begriff Kredit bevorzugt, obwohl einige der Klidger:innen gelegentlich das spanische Wort
Beca (Stipendium) nutzen. Der Grund fiir meine Wortwahl ist, dass die Empfinger:innen die Gelder —
bis auf Ausnahmen - verzinst an das ICTEX zuriickzahlen miissen. Selbst bei den Ausnahmen handelt
es sich in der Regel um Teilstipendien, die den Bildungskredit erginzen.
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gen, die vor lingerer Zeit ihre Anstellung verloren hat. Victor gehort der unteren
Mittelschicht an, er ist in einem marginalisierten Viertel von Cali geboren und
lebt nun in einem Stadtteil, der im untersten Bereich der soziodkonomischen
Skala eingeordnet wurde.*?*

Im Alter von 20 Jahren nutzt die Jura-Studentin Angélica eine Tutela, um Hin-
dernisse bei der virtuell durchgefiithrten Beantragung eines Bildungskredits beim
ICETEX zu iiberwinden. Am Stichtag fiir die Einreichung der Kreditantrige ver-
fiigt ein Gericht in der Metropole Cali einstweilig, dass das ICETEX Angélica die
Antragseinreichung erméglichen muss. Zu dem Zeitpunkt ist die Finanzierung
ihres Studiums ungeklirt. Zwar arbeiten beide Eltern, allerdings kommt die Fa-
milie im Jahr 2019 in finanzielle Schwierigkeiten, da der Vater als Lehrer andere
Kredite abzahlen muss und die Einnahmen der Mutter, die ihren kleinen Kinder-
garten privat leitet, stark fluktuieren. So entscheidet sich Angélica, den Eltern die
Gebithren fiir ihr Jura-Studium mit dem ICETEX-Kredit abzunehmen. Durch die
Tutela erhilt Angélica ihren Bildungskredit, erreicht ihren Abschluss und beginnt
ihre Arbeit als Anwiltin. Angélica gehort der Mittelschicht an und wohnt dennoch
weiter bei ihren Eltern, die in einem Teil von Cali leben, der soziodkonomisch in
der unteren Mitte eingeordnet ist.

Adriana ist Mitte 20 und hat bereits zwei Tutelas gegen das ICETEX gefiihrt.
Eigentlich steht sie im Jahr 2016 kurz vor dem Abschluss ihres Jurastudiums an
einer bekannten privaten Universitit in der Metropole Bogota. Jedoch durchlebt
Adriana zu dem Zeitpunkt eine krisenhafte Phase, weil ihre Mutter verstirbt, die
als Lehrerin in Bogota gearbeitet hat. Bereits Jahre vorher war Adrianas Vater ver-
storben, der als Koch in einer internationalen Hotelkette titig war. Erfolgreich
erstreitet Adriana mit der Tutela einen Zahlungsaufschub, nachdem das ICETEX
bereits einen Tilgungsverzug in Rechnung stellt, obwohl Adriana ihren Berufstitel
noch nicht itberreicht bekommen hat. AnschliefRend beginnt sie ein Aufbaustudi-
um und nutzt ihr Einkommen als Anwaltin, um die Bildungsschulden méglichst
schnell zuriickzuzahlen. Adriana gehort zur oberen Mittelschicht und lebt auch in
einem Teil von Bogota, der sozio6konomisch der oberen Mitte zugeordnet wird.
Im Jahr 2019 greift Adriana erneut zur Tutela und erreicht, dass das ICETEX ihre
bisher nicht anerkannten Riickzahlungen beriicksichtigen muss.

Mit Mitte 30 erlebt die Studentin Vanessa Finanzierungsprobleme zum Ende
ihres BWL-Studiums. Im Jahr 2020 versucht Vanessa mit einer Tutela die Teil-
nahmegebiihren fiir die Zeugnisiibergabe an ihrer Universitit zu reduzieren. Ihr
fehlt nur die Ubergabe ihres Abschlusszeugnisses, jedoch kniipft die Universitit
die Zeugnistibergabe an die Zahlung von etwa einem monatlichen Mindestlohn.

323 Diese Einordnungen der Interviewpartner:innen zu sozialer Ungleichheit wurden bereits in den Ab-
schnitten 3.2 und 3.3 niher ausgefiihrt.
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Die private Universitit begriindet dies mit den Aufwendungen fiir die Zeremonie,
die allerdings wegen des eingeschrinkten 6ffentlichen Lebens wihrend der Co-
vid-19 Pandemie virtuell durchgefithrt wird. Vanessa lebt in Kolumbiens Norden
in Barranquilla in einem Stadtteil, der auf der niedrigsten soziockonomischen
Stufe eingeordnet wurde und gehort zur unteren Mittelschicht. Als sie die Tutela
verliert, hilft ihr Vater, der eine Kantine betreibt, mit Geld fur die Graduierung
aus. Nach dem Abschluss als Betriebswirtin setzt Vanessa ihre Arbeit in der Ver-
waltung eines Zulieferers fir medizinische Ausstattung fort.

Vier weiteren Fillen liegen Unterbrechungen der ICETEX-Bildungskredite
zugrunde, wobei alle Kliger:innen erfolgreiche Tutela-Klagen gegen das ICETEX
fithren. Dabei eint Marisol, Luna und Vicente, dass sie Zugang zur Hochschulbil-
dung gefunden haben. Allerdings eint sie auch, dass der 6ffentliche Kreditgeber
ICETEX im Studienverlauf die Kreditauszahlung unterbrochen hat. Der vierte
Fall ist der Fall von Beatriz. Bei ihr handelt es sich um einen Kredit mit Teilsti-
pendium fiir das Studium ihres Sohnes, bei dem bereits die erste Auszahlung
gescheitert ist.

Marisol ist eine 23-jihrige Studentin der Ingenieurswissenschaften, die mit
der Tutela eine Wiederaufnahme ihres Bildungskredits erwirkt. Mitten im Stu-
dium unterbricht das ICETEX im Jahr 2019 ihren Studienkredit, den sie fiir ih-
ren Lebensunterhalt benétigt. Fiir das Studium ist Marisol in eine mittelgrofde
Stadt in den Anden gezogen und hat ihre kleine Heimatstadt im Tiefland 6stlich
der Andenkordilleren verlassen. Dort ist Marisol geboren und hat bei ihrer Mutter
gelebt, die in einem soziodkonomisch niedrig klassifizierten Stadtteil ein kleines
Ladenlokal betreibt. Auch von ihrem Vater, der als Sportlehrer titig ist, kann sie
keine finanzielle Unterstiitzung erwarten. So nutzt Marisol, die der unteren Mit-
telschicht angehort, eine Tutela fiir die Wiederauszahlung ihres Bildungskredits
und hat damit Erfolg.

Auch der 20-jihrige Psychologiestudent Vicente lost eine Unterbrechung sei-
nes Bildungskredits mit einer Tutela. Den vom ICETEX zur Verfiigung gestell-
ten Bildungskredit unterbricht der Kreditgeber im Jahr 2019. Der Grund dafiir ist
eine Verschiebung des akademischen Lehrablaufs aufgrund von Streiks und Ar-
beitsniederlegungen, die an der 6ffentlichen Universitit ausgetragen werden, an
der Vicente studiert. Fiir das Studium musste Vicente von seinem Heimatdorfim
Departamento Caldas bis in die Nihe der Metropole Cali umziehen. Vicente ist
dafiir von seiner Familie weggezogen, die auf einer lindlichen und soziodkono-
misch niedrig klassifizierten Finca lebt, Teil der Unterschicht ist und schon vor
der Pensionierung von Vicentes Vater nur geringe Einkiinfte hatte. Als Vicente
seinen Kredit verliert, verfiigt er wihrend zweier Semester nur iiber eine Kredit-
auszahlung in Héhe von ungefihr einem monatlichen Mindestlohn. Darauthin
nutzt Vicente eine Tutela, die er allerdings erst nach einer Revision in itbergeord-
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neter Instanz gewinnt. Zur Wiederauszahlung seines Studienkredits kommt es
aber erst, als Vicente auch einen Gerichtsbeschluss gegen die Urteilsmissachtung
im ICETEX erwirkt.

Die 20-jahrige Luna gehort einer indigenen Gemeinschaft an und hat sich in
einen Studiengang im sozialen Bereich eingeschrieben. Luna wurde von ihrer
Mutter auf einer Finca aufgezogen, die der Grofmutter gehort und die soziodko-
nomisch auf der niedrigsten Stufe eingeordnet ist. Luna gehort zur Unterschicht.
Ebenso wie bei Vicente arbeitet auch Lunas Vater in der Landwirtschaft. Als Lu-
na einen Studienplatz an einer 6ffentlichen Regionaluniversitit erhilt, kann sie
zur Finanzierung ein Kreditprogramm nutzen, welches das ICETEX speziell fir
die indigene Bevolkerung eingerichtet hat. So zieht Luna fiir ihr Studium von der
Finca in eine nahegelegene Kleinstadt, in der ihre Universitit einen Nebencam-
pus betreibt. Als Luna Ende 2018 bereits das zweite Semester absolviert hat, steht
die Auszahlung ihres Studienkredits immer noch aus. Daraufhin verklagt Luna
den Kreditgeber ICETEX erfolgreich mit ihrer Tutela und erhilt ihre Kreditaus-
zahlungen.

Beatriz ist Anfang 40, als ihr dltester Sohn sein Studium beginnen méchte. Sie
arbeitet eigenstindig im Einzelhandel und hat eine Ausbildung abgeschlossen,
ihr Studium musste sie allerdings abbrechen. Beatriz gehort zur unteren Mittel-
schicht, lebt im Norden Kolumbiens in der Metropole in Barranquilla und wohnt
mit ihren zwei Sohnen in einem Stadtteil, der sozio6konomisch mittig eingeord-
netist. Da auch Beatriz’ Eltern kein ausreichendes Einkommen haben, kann Bea-
triz« Sohn erst studieren, als der Junge die Schule mit herausragenden Leistungen
beendet und sich somit fiir einen ICETEX-Kredit qualifiziert, der auch den Zu-
gang zu hochpreisigen Privatuniversititen ermdéglicht und dessen Riickzahlung
erlassen werden kann. Trotzdem greift Beatriz zur Tutela gegen das ICETEX. Sie
klagt erfolgreich gegen die Agentur, weil die Kreditauszahlung ausbleibt, obwohl
der Sohn bereits in die private Universitit eingeschrieben und nach Medellin ge-
zogen ist.

4.3.1. Juristische Studienfinanzierung

Die datenbasierte Analyse zeigt, dass mit den Finanzierungsproblemen der Stu-
dierenden Handlungsverinderungen im Studium zusammenhingen. Der Kon-
text des (rechtlichen) Handelns ist daher ungleiche Bildung. Das Tutela-Klagen
ist ein rechtlicher Umgang mit der Beschaffung sowie dem Erhalt von Geldern
und der Schuldentilgung fiir das Studium. Dieses Handeln passen die Kliger:in-
nen dem Tutela-Verfahren an. Sie handeln aber gleichzeitig situativ und differen-
ziert. lhre Handlungen sind zudem keinesfalls ausschliellich juristisch, sondern



DAS TUTELA-KLAGEN 267

miissen in ihren verschiedenen Stufungen betrachtet werden, weil bisweilen so-
gar neue und nichtjuristische Handlungen rund um die Tutela folgen.

Rechtliche Handlungen kénnen sich verdichten und komplex werden. Das fol-
gende Kapitel befasst sich mit unterschiedlichsten Handlungen, die wiederkeh-
rend rechtlich sind. Dabei lassen sich speziell an den Fillen von Victor, Adriana
und Vicente, zahlreiche Wiederholungen von rechtlichen Handlungsmustern zei-
gen. Insofern beobachte ich bei diesen Fillen einen Befund, den ich schon vorher
als juristisch vielseitiges Handeln bezeichnet habe und den ich auch hier hervorhe-
be.*** Beispiele sind die Wahl rechtlicher Anschlussmittel zur Losungen von Fol-
geproblemen der Tutela, die Interaktion mit Gerichten, oder auch das bewusste
Ignorieren einer Benachrichtigung durch das ICETEX, weil zwischenzeitlich ein
Tutela-Prozess begonnen wurde.

Sicherlich ist diese vielseitig rechtliche Handlungsverinderung nicht zu
verallgemeinern. Im Gegenteil zeigen auch die Fille von Angélica, Beatriz, Luna,
Marisol und Vanessa juristische Problemlosungen. Allerdings ist dieses Muster
in diesen Fillen weniger verallgemeinert und vielseitig. Nachweisbar ist hier
ein Handlungsmuster, das ich als punktuell juristisch bezeichne. Dieses Handeln
befasst sich hier tiberwiegend mit der Losung der Kreditunterbrechungen, d. h.
mit einem Kernproblem der Studienfinanzierung.

Tabelle 18 zeigt die Bandbreite unterschiedlicher Handlungsmuster, die
rund um die Finanzierungsprobleme beobachtet werden kénnen. Da kein Abeb-
ben oder Versiegen von nichtjuristischen Handlungen zu beobachten ist, kann
nicht von einem deterministischen Zusammenhang zwischen dem Finanzie-
rungsproblem und der Rechtsklage gesprochen werden. Es lassen sich auch
nichtjuristische Reaktionen auf Bildungsprobleme beobachten. Sie hingen mit
den materiellen, zeitlichen und geistigen Aufwendungen der Studierenden und
ihrem Bildungsziel zusammen. Insofern ist die juristische Studienfinanzierung
nur ein Teil méglicher Handlungen.

Handlungsmuster

Juristisch vielseitiges Handeln: Juristische Pro- Punktuell juristisches Handeln: Juristische Pro-
bleml6sung, juristische Akteur:innen, institu- | blemlésung

tionelle Pflichten, Pflichten der Lernenden

(Adriana, Vicente, Victor) (Angélica, Beatriz, Luna, Marisol, Vanessa)
Nichtjuristisches Handeln: Bildungseinsitze der Lernenden,*” Bildungsziel*2®

(Adriana, Angélica, Vicente, Victor)

Tabelle 18: Handlungsmuster bei Finanzierungsproblemen.
Quelle: Eigene Darstellung.

324 Nihere Auskiinfte zu den Gruppierungen enthilt der Abschnitt 3.3.
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Vom Studenten Vicente wurde bekannt, dass er 2019 plétzlich ohne seinen
Kredit studieren musste. Das ICETEX verlingert seinen Kredit beim Semester-
wechsel nicht weiter. Vicente wartet iiber ein Semester lang auf die Abschlige sei-
nes Bildungskredits und schligt sich zwischenzeitlich ohne diese Mittel auf du-
Berst prekirer Grundlage im Studium durch. Schliefilich nutzt er eine Tutela fir
die Auszahlung seines Kredits, nachdem ihn ein ehemaliger Lehrer beraten hat,
zu dem Vicente in einer freundschaftlichen Beziehung steht. Vicente wihlt ein
grofieres Gericht, das sich in der Metropole Cali in der Nahe befindet. Er meint,
dassdie Richter:innen dort mehr Macht und mehr Einfluss haben. Zudem belésst
Vicente es nicht beim Einreichen der Tutela.

»Also ich habe die Tutela verfasst und als die Pandemie begonnen hat, da war das dann alles on-
line. Also gut, ich habe die E-Mail-Adressen der Gerichte gesucht [...]. Zuerst hat das ICETEX
mir gesagt, dass sie da keine Schuld haben, dass sie die Abliufe nicht fiir jede einzelne Univer-
sitit machen konnen [...]. Ich habe ihnen gesagt: >Macht keine neue Anmeldung, sondern eine
Verlingerung fiir mich und meine Kommilitonen, weil wir den Kredit brauchen [...]. Verlingert
die Riickmeldung um drei Tage und fertig.« Und das war ein hin und her und ich habe immer
mehr Druck aufgebaut und bin wieder hin und habe auch noch mehr Nachweise an die Rich-
terin geschickt, immer mehr und mehr [...]. Ich erinnere mich nicht, was das ICETEX gemacht
hat. Aber das ist dann in die zweite Instanz an ein Gericht in Cali gegangen.« (Vicente Zitat 1)

Es zeigt sich eine deutliche Verkettung rechtlicher Handlungen. Ein weiteres Bei-
spiel ist auch, als Vicente aus rechtlichen Griinden die Antwort des ICETEX zu
seinem Kreditantrag ignoriert, die er vorher selbst auf rechtlicher Grundlage bei
der Kreditagentur angefordert hat.

»Aber weil dann schon die Antwortfrist verstrichen war, die sie hatten, da habe ich ihre Antwort
unbeachtet gelassen.« (Vicente Zitat 2)

Aber auch von Adriana ist bekannt geworden, dass sie aufgrund ihrer eigenen Tu-
tela zur Fortsetzung des rechtlichen Handelns kommt. Sie muss dem ICETEX wi-
dersprechen, weil die Kreditagentur mit einer Falschdarstellung auf ihre Tutela
antwortet. Insofern verkettet auch Adriana ihre Handlungen.

»Also habe ich ihm gesagt: »Herr Richter, horen sie nicht auf die Antwort vom ICETEX. Das ist
nicht richtig, bis heute haben die nichts fiir mich in Ordnung gebracht.« (Adriana Zitat 1)

Der Auftakt fiir die Verkettung des rechtlichen Handelns sind jedoch die indivi-
duell erfahrenen Finanzierungsprobleme, die im Zusammenhang mit ungleicher

325 Beispielsweise pausiert Adriana ihr Studium fiir ein Semester, um in Europa ihre Sprachkenntnisse zu
verbessern. Luna hingegen informiert sich wihrend ihrer Aushilfsarbeit in einem Internetcafé iiber das
Studienprogramm und die Beantragung eines Kredits fiir Indigene.

326 Zum Beispiel erzahlt Victor, dass er zunachst eine Berufsausbildung im SENA begonnen hat und erst
spater ein Studium beginnen konnte.
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Bildung entstehen. Victor bietet hierfiir ein typisches Beispiel: Er absolviert zu-
nachst eine SENA-Ausbildung, weil ihm die Aufnahme an einer 6ffentlichen Uni-
versitdt nicht gelingt. Obwohl Victor sich nach einigen Berufsjahren doch noch an
einer kleineren Privatuniversitit einschreiben kann, bedrohen Finanzprobleme
bereits seinen Studienbeginn. Er scheitert dabei, einen Bildungskredit zu bean-
tragen, dokumentiert jedoch seine Ablehnung auf der virtuellen ICETEX-Platt-
form und erstellt Nachweise, die er spiter in seiner Tutela nutzt. Zunichst erkun-
digter sich iber seine Rechte und deren Einforderung, wofiir ihm seine Arbeit im
Rathausarchiv dienlich ist. Durch den Umgang mit Klient:innen im Rathaus hat
Victor eine »Intuition« fiir das Einfordern von Rechten. So verfasst auch er einen
Auskunftsantrag und adressiert das ICETEX, um sein Weiterkommen im Kredit-
antrag abzusichern. AnschliefRend passt Victor eine Tutela aus dem Gesundheits-
bereich an, weil das ICETEX nicht auf seine Anfrage reagiert, und entscheidet
sich zur Nutzung der Grundrechtsbeschwerde, weil das ICETEX ihm nicht ant-
wortet.

Dahingegen ist bei Adriana bekannt geworden, wie sie urspriinglich aufgrund
der Kommunikation mit dem ICETEX zur Tutela greift. Die ehemalige Jurastu-
dentin schildert einen Streit mit einer Mitarbeiterin kurz vor ihrer zweiten Tutela
gegen die Kreditagentur.

»Und an den letzten Anruf erinnere ich mich so gut, da hat mich eine Mitarbeiterin angerufen
und mich wirklich furchtbar behandelt. Ich sage zu ihr: >Wissen Sie, ich werde mich hier nicht
weiter mit IThnen herumstreiten (...). Vielen Dank fiir meinen Studienkredit. Jetzt werden sie
auch mal erfahren, warum ich das studiert habe.< [Lachen]. Ich erinnere mich, die Alte sagt mir
dann:>Ach ja, und was haben sie denn studiert? Na, da fiirchte ich mich aber nicht.« Ich sag
ihr: >Geben Sie mir mal Ihren Namen, keine Sorge, geben Sie mir Ihren Namen, den Namen.«
[Lachen]. >Geben Sie mir den Namen. So oder so, ich bekomme den raus.«[...] Diese Tutela habe
ich mitdem ganzen Hass der Welt gemacht und aller Wut und ich habe sie gewonnen. [Lachen].«
(Adriana Zitat 2)

Das bedeutet aber nicht, dass die Finanzierungsprobleme die Studierenden not-
wendigerweise auf den juristischen Weg bringen, wo ein Bildungsproblem stets
zu Tutela-Klagen fithrt. Beispielsweise wihlt Adriana den Bildungskredit iiber-
haupt erst aus dem Grund, dass ihre Mutter nicht gleichzeitig ihr Studium an der
bekannten Privatuniversitit und einen Auslandsaufenthalt in einer europdischen
Metropole finanzieren kann. Vicente hingegen reagiert auf die ausbleibende Ver-
lingerung seines Kredits zunichst mit Improvisation und versucht vorliufig mit
geringsten finanziellen Ressourcen zu studieren.

»Ich musste im ersten und zweiten Semester in Psychologie mit nur einer Auszahlung zurecht-
kommen, [...] das sind 4,5 Millionen abziiglich der 25 %, die ich zuriickzahlen muss [...] und weil
ich keine Einnahmen habe, muss ich das vom Kredit nehmen [...]. Da bleiben mir etwa drei Mil-
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lionen Pesos pro Semester und dann waren das plétzlich zwei Semester mit drei Millionen Pesos,
was in Kolumbien sehr wenig Geld ist.« (Vicente Zitat 3)

Auch bei Victor zeigen sich nichtrechtliche Handlungen. Zwar gewinnt er seine
Tutela und erhilt einen Bildungskredit. Jedoch bricht er sein Studium letztend-
lich ab, weil er wihrend der Covid-19 Pandemie von seiner Arbeit im Archiv zu
einer zeitintensiven und schlecht bezahlten Arbeit als Essenslieferant wechseln
muss.

Schliefilich gibt es eine Fiille an weiteren Einzelbeispielen, an denen sich die
rechtlichen Handlungsverinderungen im Zusammenhang mit Beratungen durch
Freunde oder Institutionen zeigen. Sie sind daher als Folge mehr oder weniger
starker sozialer und institutioneller Vermittlung der Finanzierungsprobleme zu
betrachten. Beispielsweise fordert Beatriz Auskunft iiber die Auszahlungsverzo-
gerung beim Bildungskredit ihres Sohnes an, der sich aufgrund seiner hervorra-
genden Schulleistungen fiir einen besonders gut dotierten Kredit qualifiziert hat.
Zur Tutela kommt sie jedoch auf anderen Wegen.

»Wir sind zur Tutela gekommen, weil sie uns mit dem Auskunftsantrag nicht vorankommen
liefSen. [...] Die Frau in der Schulbehérde hatte sich aber unsere Kontaktdaten aufgeschrieben,
als ich sie um Rat gebeten habe [...]. Sie hat mich angerufen und gesagt: >Dofia Beatriz, ich habe
einer Mutter Thre Nummer gegeben, die hat dasselbe Problem an der Schule ihres Sohns und
ihren Sohn haben sie jetzt [fiir den Kredit, M.C.] angemeldet, der Junge hat eine Tutela gewon-
nen.< Und ich >Ah gut.« Und die Mutter ruft mich an und gibt mir die Anwiltin, die den Prozess
gemacht hat. Und die schickt mir die ganzen Schreiben. Und als das Bildungsministerium sieht,
dass es eine Tutela ist, da antworten die in zwei Tagen und fordern vom Kreditprogramm Ge-
neracién E und vom ICETEX, dass sie in weniger als 24 Stunden den Kredit 6ffnen miissen.«
(Beatriz Zitat 1)

Ebenso beantragt Angélica eine einstweilige Verfiigung fiir ihren Kreditantrag,
weil ihr ein Freund dazu rit und sie eine passende Rechtsgrundlage findet.

»Aber sie mussten schnell urteilen. Die Tutela reiche ich am Fiinften ein und am Sechsten en-
det die Antragsfrist. Ich sagte zu mir:>Nein, das ist unméglich.< Also habe ich eine einstweilige
Verfiigung beantragt [...]. Ich habe mich dafir berufen, ich erinnere mich nicht mehr an den
Namen dieses Madchens, auf die Tutela, die auch gegen das ICETEX ging, wo es genau um das
Rechtauf Bildung ging und auch das Recht aufhéhere Bildung drinist[...]. Daraufhabe ich mich
berufen und vom Richter eine einstweilige Verfiigung gefordert.« (Angélica Zitat 1)

Ein weiteres Beispiel ist Vanessa, die erst erfolglos eine Reduktion des Graduie-
rungsbeitrags bei der Universitit beantragt. Anschliefiend bespricht sie sich mit
einer Dozentin und entscheidet sich fir die Tutela.

»Das [mit der Tutela, M.C.] hat mir eine Dozentin gesagt [...], weil die Universitit mein Recht
verneint hat.« (Vanessa Zitat 1)
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Eine letzte Illustration fiir juristische Handlungsverinderungen in der weiteren
Folge von Finanzierungsproblemen ist Marisol. Nachdem das ICETEX nicht auf
ihren Auskunftsantrag antwortet, setzt sie sich mit der universitiren Rechtsbe-
ratung in Verbindung.

»Klar, als ich den ersten Auskunftsantrag eingereicht habe, den ich selbst geschrieben hatte und
weil es da keine Antwort gab, da war meine erste Moglichkeit, einen Anwalt zu suchen und da
habe ich mich beraten lassen und gesehen, dass es in der Universitit eine Rechtsberatung gibt,
die komplett gratis ist.« (Marisol Zitat 1)

Erneut bestitigt sich, dass die Handlungsverinderungen der Finanzierungs-
probleme nicht ausschlielich juristischer Natur sind. Eine Fiille von Beispielen
weist nach, dass Finanzierungsprobleme im Studium nicht automatisch in juris-
tische Handlungen miinden. Einleuchtend ist bereits Marisols Beantragung des
Bildungskredits aufgrund von fehlenden Ressourcen fiir ein Studium. Zudem
wurde von Vanessa bekannt, dass sie sich im Anschluss an ihre erfolglose Tutela
die fehlenden Finanzmittel von Familienangehorigen sucht. Beatriz hingegen
versucht ihren Sohn von der Wahl einer 6ffentlichen Universitit zu tiberzeugen,
die mit geringeren Kosten verbunden ist. Angélica wechselt in ein Abendstudi-
um, um tagsiiber zu arbeiten. Luna zogert nicht, als die Universitit wegen der
Covid-19 Pandemie auf die digitale Lehre umstellt und zieht unverziiglich zuriick
in die rurale Finca ihrer Familie. Dort ist Luna Teil einer indigenen Gemeinschalft,
die einen gemeinsamen WLAN-Zugang betreibt und zur Verfiigung stellt.
Damit ist hier eine vorliufige Zusammenfassung der datenbasierten Hand-
lungserklarungen moéglich. Zunichst erweist sich das vielseitig-juristische Handeln
als eine Folge der Finanzierungsprobleme, mit denen die Studierenden konfron-
tiert werden. Der Grund ihres juristischen Handelns ist aber auch ihre Vorstel-
lung vom Recht als ordnungsschaffendes Instrument der Problemlésung, ob-
gleich diese Erklirung nur begrenzt verallgemeinerungsfihig ist (Garcia Villegas
2014:106). So sind es bei genauerem Hinsehen besonders die juristisch vielseitig
handelnden Kliger:innen, die ihre rechtlichen Handlungen immer wieder auf
einen rechtlichen Hintergrund beziehen. Ihr Agieren verdeutlicht sich als recht-
liche Handlungsverkettung. Der Grund rechtlicher Handlungsverinderungen
wechselt dann schrittweise von den eigentlichen Finanzierungsproblemen zu ei-
ner rechtlichen Begriindung. Damit zeigen die hier bearbeiteten Fille gegeniiber
den Annahmen zur empirischen Rechtsmobilisierung, dass rechtliche Konver-
sion Probleme anvisieren kann, die bereits juristischer Natur sind (Felstiner et
al. 1980; Genn 1999). Zusammengenommen ergibt sich nur eine eingeschrankte
Passung zur theoretischen Annahme, dass Rechtsmobilisierung einen Bereich
vorjuristischer Probleme postuliert. Andererseits gilt diese Einschrinkung auch
fir die ebenfalls weiter oben beschriebene transformationskritische Linie der
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Rechtsautonomie, bei der Recht stets an Recht anschliefRt (Carvajal Martinez
2016: 145; Luhmann 2013a: 89).

Tutela-Studienfinanzierung aus sozialriumlicher Perspektive

Wenn anstelle der rein datenbasierten Perspektive der Standpunkt einer sozi-
alraumlichen Analyse eingenommen wird, dann ist zunichst ein Pendeln von
(nicht)rechtlichen Handlungen zu vermuten, welches mit der sozialrdumlichen
Differenzierung korrespondiert und das Klagen daher auf eine regelmifiige
Reproduktion sozialer Ungleichheiten zuriickfithre (vgl. Abschnitt 2.3).

Diesbeziiglich zeigt das Beispiel von Adriana die eigenstindige Nutzung von
juristischem Kulturkapital. Dabei tibersetzt sie die Verwaltungsfehler im ICETEX
routiniertin Rechtsverletzungen, die sie in der Tutela darlegt. Schon vorheristihr
das Klagen in Fleisch und Blut iibergegangen (vgl. Adriana Zitat 2, S. 269). Als ge-
wohnheitsmafliges Resultat von juristischem Handeln sind Adrianas Tutelas, die
sie auch zu anderen Problemen entwickeln kénnte, Beispiel fiir die »iibertragba-
ren Verfahren, rhetorischen Wendungen, Tricks oder Kunstgriffe, die Kraft Uber-
tragung unzahlige praktische Metaphern erzeugen.« (Bourdieu 2015a: 127) Dabei
umhiillt die Praxis des Klagens die Tatsache des individuellen Betroffenseins von
Bildungsungleichheit vollstindig mit einer fachjuristischen Argumentation und
unterscheidet ihr Klagen in Eigeninitiative von der Tutela aus evidenter Notwen-
digkeit. In diesem Modus Operandi differenziert sich Adriana von Problemen un-
mittelbarer Bediirftigkeit, mit der sich die Antastbarkeit ihrer relativ privilegier-
ten Positionen in der Mittelschicht offenbaren wiirde. Insoweit wird ihr Handeln
zum sozialraumlich erkennbaren Handeln der (relativ) privilegierten oberen Mit-
telschicht.

Daher erlauben es die Analysen iiber Adriana, ihr vielseitiges Klagen in der
Mittelschicht als Praxis des selbstverantworteten Klagens in Eigeninitiative aufzufas-
sen. Die Grundlage ist der Einsatz von angeeignetem Klagewissen bzw. juristi-
schem Kulturkapital. Jedoch ist das Klagen keine Anwendungspraxis des Wis-
sens, bei der bildungsbezogene Ungleichheitskonflikte als Rechtsstreitigkeiten in
einer Tutela prisentiert werden. Im Unterschied zum Pfadmodell von Felstiner,
Abel und Sarat (1980: 635) ist die Praxis des selbstverantworteten Klagens kein ge-
wissenhaftes Abschreiten einer Schrittfolge, sondern eine intuitiv gewohnte und
eingeiibte Handlung auf Basis von inkorporiertem juristischen Wissen und Er-
fahrung. Insofern liegt hier eine Handlungspraxis vor, die selbst soziale Struktu-
ren voraussetzt.

Das Beispiel von Angélica demonstriert hingegen, dass punktuell juristisches
Handeln in der Mittelschicht die soziale Herkunft offenlegen kann. In Angélicas
Interview ist zusitzlich dokumentiert, dass sie klagt, um sich die Unterstiitzung
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ihrer Jura-Professorin zuzusichern. Dafiir muss sie die Notwendigkeit zundchst
deutlich machen. Obwohl sie als Jurastudentin zum damaligen Zeitpunkt mit ho-
her Wahrscheinlichkeit iiber das juristische Wissen fiir eine Tutela verfiigte, fehlt
ihr die eigenstindige Gewohnheit, um mit einer selbstverantworteten Klage ei-
gene Probleme zum juristischen Fall zu machen. Dieser Umstand legt die Frage
offen, warum hier Legal Consciousness juristisches Handeln nicht erkldrt (Lehoucq
& Taylor 2020:179 £.). Der Grund ist, dass es sich im Kern um eine Klagepraxis auf
Basis von Kultur- und Sozialkapital handelt, die als beratschlagtes Klagen anzuse-
hen ist. Die Anerkennung der aus ungleicher Bildung entstandenen, individuel-
len Problemlage als Rechtsverletzung setzt den Austausch mit Dritten voraus.

Weitere Beispiele dafiir sind auch Beatriz, Vanessa und Marisol. Das haben
die vorherigen Analysen gezeigt (vgl. Beatriz Zitat 1, S. 270, Vanessa Zitat 1, S. 270
und Marisol Zitat 1, S. 271). Die Tutela-Nutzung liegt in der Interaktion mit Leh-
rer:innen, Familienangehorigen, Arbeitskolleg:innen oder auch Mitarbeiter:in-
nen der Universititen und Behorden begriindet. Erst so kommt es, dass der ju-
ristische Weg tiberhaupt plausibel erscheint. Juristische Handlungsverinderun-
gen sind hier von Sozialkapital abhingig und insofern ein Opus operatum. Anstelle
der gewohnheitsmiRigen Nutzung der Tutela steht der habituelle Austausch tiber
Probleme, mit deren Offenlegung kein Positionsverlust riskiert wird, insofern das
individuelle Problem der Finanzierungsschwierigkeiten auch eine Vielzahl ande-
rer Personen hitte treffen konnen.

Hier sind Vanessa und Beatriz Beispiele, die ihre Schwierigkeiten der Studi-
enfinanzierung auch bei anderen Studierenden sehen.?”” Ahnliches ist auch im
Interview von Victor belegt, zumal er seine soziale Herkunft als Bildungshinder-
nis anderer Altersgenoss:innen ansieht. Diese Erkenntnisse reihen sich in bereits
vorliegende Befunde tiber kooperatives Klagen von »identisch Positionierten« ein
(Kretschmann 2016: 234). Dabei ist die verallgemeinerte Zustimmung tiber typi-
sche Widerstinde im Umgang mit (6ffentlichen) Organisationen und die genera-
lisierte Erfahrung dysfunktionaler Institutionen im Bildungssektor die Grund-
lage, bzw. allgemein das »natiirliche Verwaltungstrauma« in Kolumbien (Revelo
Barragin & Valbuena Gutiérrez 2017: 65). Dieser Austausch tiber die (potenzielle)
Betroffenheit vergewissert, was bereits in Grundziigen angenommen wurde: Auf
die Finanzierungsprobleme im Studium muss eine Tutela folgen.

Schlieflich ist auch von Luna und Vicente dokumentiert, dass sie sich auf-
grund von eher vagem Wissen iiber Rechtsverletzungen rechtlich beratschlagen
lassen. Dies verdeutlicht sich beispielsweise an Luna, die davon berichtet hat,
Rechtsgrundlagen in der Universitit gelernt zu haben. Jedoch macht sie aus die-
ser Theorie erst dann Praxis, als sie den Ratschlag von Dozent:innen und einem

327 Siehe zum Beleg bereits Vanessa Zitat 2, S. 278 und auch Beatriz Zitat 1, S. 270.
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Anwalt ihrer Pfingstgemeinde erhilt.??® Die Beratschlagung iiber hypothetische
Rechtsverletzungen im Zusammenhang mit dem ICETEX setzt daher ebenso ein
juristisches Grundwissen voraus und erfordert soziales Kapital von ihnen. Be-
achtlich ist dahingehend nicht nur, dass es bei diesen Studierenden der Unter-
schicht zum beratschlagten Klagen kommt. Ebenso ist iiberraschend, dass die Fi-
nanzierungsprobleme im Studium als Folge dysfunktionaler Institutionen darge-
stellt werden. Somit treten Uberlegungen zum Besitz oder Mangel von 6konomi-
schem Kapitalin den Hintergrund (vgl. Vicente Zitat 1, S. 268). Es lisst sich an die-
ser Stelle zur sozialrdumlichen Handlungsanalyse die soziale Distinktion zusam-
menfassen, bei der das Klagen die soziale Position der Studierenden nicht immer
erwartungsgemif offenbart, sondern Abweichungen beobachtbar werden.

4.3.2. Rechtsvorstellung der Studienfinanzierung

In Folge von Problemen der Studienfinanzierung kommt es nicht nur zu neu-
en Handlungspraktiken bei den Tutela-Kliger:innen. Auch ihr Denken verandert
sich und es kommt zu juristischen Vorstellungen. Dem liegen in erster Linie Uber-
legungen zur Lésung rechtlicher Probleme zugrunde. Allerdings zeigt die daten-
basierte Analyse insgesamt sehr verschiedene Griinde fiir das rechtliche Denken.

Zunichst ist wichtig, dass das Phinomen des juristisch verinderten Denkens
in sehr unterschiedlichen Varianten auftritt. Im folgenden Kapitel werden am
Rechtsdenken von Adriana, Angélica, Luna, Marisol, Vicente und Victor wieder-
holende und variierende Muster gezeigt, so dass ich hier von juristisch vielseiti-
gem Denken spreche. Das meint beispielsweise das gedankliche Konzipieren von
Konflikten zwischen der Kreditagentur und den Studierenden oder die Reflexi-
on, dass gesetzlich verpflichtende Antwortzeiten missachtet wurden. Beispiele
sind auch Uberlegungen zur gerichtlichen Weisungsbefugnis gegeniiber der Kre-
ditagentur.

Andererseits lisst sich nicht immer ein vielseitiges Rechtsdenken beobach-
ten. Die Fille Beatriz und Vanessa zeigen eher gelegentliche Rechtsiiberlegungen,
bei denen besonders Nutzungsmoglichkeiten von Tutelas und Auskunftsantra-
gen oder die Pflichten des ICETEX im Vordergrund stehen. Nicht immer erreicht
das rechtlich veranderte Denken vergleichbare Komplexitit, weshalb ich bei die-
sen Fillen ein punktuell juristisches Denken beobachte, das jedoch erklirt werden
muss.

328 Vgl. hierzu schon Luna Zitat 2, S. 277. Dort spricht sie von ihrer Uberlegung, das Recht »in die Tat« um-
zusetzen. Zu einer wirklichen Handlung kommt es jedoch erst, wie im Flieftext beschrieben, als Luna
Sozialkapital nutzt.
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Allerdings zeigt das Beispiel der Finanzierungsschwierigkeiten, dass auf Bil-
dungsprobleme nicht notwendigerweise die juristische Verinderung des Den-
kens folgt. Auch die nichtjuristische Verinderung des Denkens ist ablesbar, wes-
halb es sich hier nicht um einen deterministischen Zusammenhang handelt. Bei
allen Klager:innen ist belegt, dass sie in Folge der Finanzierungsschwierigkeiten
auch nichtrechtliche Vorstellungen und Uberlegungen iiber die Bildungsproble-
me und Bildungsziele sowie ihre Familienmitglieder hervorbringen (siehe Tabelle
19).

Denkmuster

Juristisch vielseitiges Denken: Juristische Problem- | Punktuell juristisches Denken: Juristische Pro-
16sung, juristische Akteur:innen, institutionelle | blemlésung, institutionelle Pflichten
Pflichten
(Adriana, Angélica, Luna, Marisol, Vicente, (Beatriz, Vanessa)
Victor)
Nichtjuristisches Denken: Familienmitglieder,*” Probleme der Bildung,*° Bildungsziel*!
(Adriana, Angélica, Beatriz, Luna, Marisol, Vanessa, Vicente, Victor)

Tabelle 19: Denkmuster bei Finanzierungsproblemen.
Quelle: Eigene Darstellung.

Zunichst kann die rechtliche Verinderung des Denkens das Wissen voraus-
setzen, dass eine Rechtsverletzung zu losen ist. Diese Erfahrung ist bei Victors
Tutela dokumentiert. Er berichtet von der Anfertigung der Tutela.

»Ich habe alles gegeben, was ich hatte. Mit dem: Warum mache ich die Tutela und, dass sie mich
verletzen. Nun ich habe da gesetzt, dass die am stirksten verletzten Rechte das Bildungsrecht
und das Recht auf freie Entfaltung waren.« (Victor Zitat 1)

Durch die Anfertigung der Tutela, bei der Victor Rechtsverletzungen angeben
muss, reflektiert er, dass Rechtsverletzungen in seiner persénlichen Situation
zu finden sind. Allerdings ist zusitzlich auch eine verallgemeinerte Erfahrung
der Rechtsverletzung bekannt geworden, die nicht allein von Studienfinanzie-
rungsproblemen abhingt. Dies schildert Luna, die in einer entlegenen lindlichen
Region aufgewachsen ist, die der zeitweise florierenden Drogenwirtschaft weit-
reichende Anbauflichen bot.

329 Beispielsweise sind Vicentes Uberlegungen iiber seine Verantwortung fiir das Wohlergehen seiner El-
tern dokumentiert. Diese Uberlegungen teilt er mit Luna, deren Eltern ebenfalls im landwirtschaftli-
chen Bereich arbeiten.

330 Beatriz bedenkt beispielsweise, dass es ein Problem von Bildung ist, dass sie den Erfolg im Leben ihres
Sohnes nicht garantiert.

331 Vanessa denkt iiber den Nutzen ihrer Berufsausbildung im SENA nach, die ihr Studium abgekiirzt hat.
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»Also ich glaube, weil die Voraussetzungen nicht gegeben waren, dass der Staat also, sagen wir,
die Grundrechte wie Erndhrung und Bildung nicht garantiert hat, da haben die Leute in diesen
Jahren [...] Marihuana angepflanzt. Und jetzt, wenn jemand zu Besuch kommyt, sieht es aus, als
wire Weihnachten, weil hier nachts iitberall Lichter eingeschaltet sind.« (Luna Zitat 1)

Es geht hier um Uberlegungen iiber die Lebensbedingungen im ruralen Kolum-
bien. Die Lebenserfahrung im lindlichen Reservat der indigenen Gemeinschalft,
der Luna angehort, stellt sich fiir sie als Rechtsverletzung dar. Diese bereits juris-
tisch vorstrukturierte Erfahrung setzt sich in Lunas weiterem Rechtsdenken fort.

Ferner wird Recht als Mittel der Wahl erkannt, wenn fiir die Studienfinanzie-
rung Macht- und Durchsetzungsprobleme zu 16sen sind. Diese Erfahrung fithrt
wiederum zu juristischen Vorstellungen und Uberlegungen. Das erweist sich am
Beispiel von Adriana, deren Uberlegung es ist, dass sie wegen ihrer juristischen
Ausbildung nicht mehr den Tiuschungsversuchen und Ablenkungsmandvern
des ICETEX-Kundenservice ausgeliefert ist, von denen bereits die Rede war (vgl.
Adriana Zitat 2, S 269).

»Also es ist so, dass ich da nicht mehr die dumme Studentin von 2016 war, die keine Ahnung von
der Welt hat. Nein, ich hatte dann schon gearbeitet und wusste, wie man das macht, wie man
die Informationen recherchiert [...]. Weil ich das dann alles wusste, darum lasse ich die nicht
mehr auf mir herumreiten [lacht].« (Adriana Zitat 3)

Eine dhnliche Erfahrung macht auch Victor, der den Zwangscharakter der Tutela
erlebt und hieraus sein rechtliches Denken bezieht. Nach einer Vielzahl von unbe-
antworteten Anfragen an das ICETEX entschliefit er sich dazu, einen Auskunfts-
antrag einzureichen, der ebenfalls ignoriert wird. Als er dann die Tutela nutzt,
erlebt er den Unterschied:

»Und nachdem die Tutela eingereicht war, das ICETEX, als es benachrichtigt wurde, dass es eine
Tutela gegen sich hat, da haben sie meinen Auskunftsantrag beantwortet.« (Victor Zitat 2)

Juristisches Denken folgt auch auf Losungserfahrungen bzw. -denken tiber Pro-
bleme bei der Anfertigung von Beschwerden. Angelika greift in dem Moment zur
Tutela, als sich die Bewerbungsfrist fiir ihren Bildungskredit dem Ende neigt. Je-
doch kann sie die Bewerbung auf der virtuellen Plattform des ICETEX nicht ab-
schliefden. Alsauch ihre Losungsversuche mit dem ICETEX scheitern, gelangt An-
gélica zur Erkenntnis, dass sie lingst eine Tutela nutzen kann.

»Dann habe ich Rechtsprechung gesucht. Wo eine Anfrage, eine Bearbeitungsnummer, auch
wenn es nur ein Anruf oder eine Nachricht war: Diese Bearbeitungsnummer, diese Anfrage, die
du gemacht hast-. Weil, ich habe angerufen und erinnere mich: [...] Die haben mich weiterge-
reicht und nichts ist passiert. Das reicht als Nachweis deiner Beschwerde, dass du jetzt alles
ausgeschopft hast. Weil die Idee der Tutela ist es wenigstens den anderen Weg auszuschépfen.«
(Angélica Zitat 2)
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So ist bei Angélica dokumentiert, dass sie aufgrund von Problemen rund um die
Nachweise fiir ihre Tutela zu rechtlichen Uberlegungen kommt. Die Erarbeitung
von Tutelas und Auskunftsantrigen fithrt zu rechtlichen Vorstellungen, weil sie
selbst Situationen schafft, die juristische Abwigungen erfordern. Die Tutela ist
ein Modell fiir juristische Denkpraxis, welche der rechtlichen Darstellungen von
bildungsbezogenen Konflikten dient.

Ein weiteres Beispiel ist Adriana, die ihr rechtliches Losungsdenken mit ei-
nem Praktikum bei einem hohen Gericht in Bogota verbindet. Durch ihr Prakti-
kum wihrend des Jurastudiums hat sie einen praktischen Einblick in die Arbeit
der Gerichte bekommen. Sie musste dabei selbst Tutela-Urteile entwerfen und
hat sich so ein Bild von den gerichtlichen Entscheidungsabliufen gemacht.

»Also ich war diejenige, die die Tutelas in dieser Gerichtsabteilung konzipiert hat. Man nennt
das Konzeptionieren. Also [..] wusste ich aus der Sicht des Gerichts, wie man das macht.«
(Adriana Zitat 4)

Aber auch Luna, die nicht Jura studiert, hat juristische Lehrveranstaltungen be-
sucht und so von Rechtsinstrumenten wie der Tutela und dem Auskunftsantrag,
gelernt.

»Und dort haben sie erzahlt, wofiir ein Auskunftsantrag niitzt und da habe ich gesagt, dass man
das in die Tat umsetzen muss.« (Luna Zitat 2)

Daher konnen Griinde fiir juristisches Denken nicht nur tatsichliche Rechtspra-
xis sein, sondern bereits das Lernen iiber Recht in einem Grundlagenkurs. Zu-
dem sind rechtliche Vorstellungen auch eine Folge juristischer Losungserfahrung
von Informationsproblemen. Das zeigt sich am Beispiel von Marisol, die eigent-
lich vom ICETEX Auskunft iiber ihre unterbrochene Kreditauszahlung sucht. Als
sie dann zur Tutela greift, erhilt sie anschliefRend diese Information noch, bevor
tiberhaupt iiber ihre Tutela zur Bildungsauskunft geurteilt wurde. Wegen der Tu-
tela ist es ihre Uberlegung, dass die zwischenzeitlich erhaltene Antwort des ICE-
TEX keine Giiltigkeit mehr hat, weil Marisol bereits die Tutela genutzt hat.

»Davor hat das ICETEX noch auf den Auskunftsantrag geantwortet. Aber die Antwort war un-
giiltig, weil [...] es jetzt schon eine eingereichte Tutela gab. Das heift, jetzt mussten sie etwas
tun.« (Marisol Zitat 2)**?

Jedoch kann die rechtliche Verinderung des Denkens auch punktuell sein. Das
belegen die Beispiele von Beatriz und Vanessa. Im Vergleich fillt auf, dass bei-

332 Eine dhnliche Situation wurde im vorherigen Kapitel bereits zu Handlungen von Vicente geschildert.
Im Vergleich mit Vicente Zitat 2, S. 268 zeigt sich hier der Vorteil, bei der Analyse rechtlicher Praxisver-
anderungen zwischen Handeln und Denken zu unterscheiden. Bei Marisol kann die Reflexion heraus-
gearbeitet werden, wohingegen bei Vicente die Aktion im Vordergrund steht.
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de ihr rechtliches Denken eher mit der Losung der Bildungsprobleme verbinden
und weniger mit der Losung von Rechtsproblemen, wie beispielsweise ausgeblie-
benen Antworten oder formellen Anforderungen im Tutela-Verfahren. Die Prio-
ritit des Bildungsproblems zeigt sich bei Beatriz, die die Tutela zunachst nicht als
sinnvoll erachtet, weil sie einen Mehraufwand befiirchtet. Sie bedenkt die neuen
Probleme, die ihr aus der Wahl des Rechtswegs entstehen.

»Also ich habe gesagt: >Gut, eine Tutela. Ich brauche einen Anwalt, weil ich nicht weif}, wie man
einen Tutela-Prozess macht. Und das ist mehr Geld, das ist Aufwand, Zeit.< Und Zeit war, was
wir nicht hatten.« (Beatriz Zitat 2)

Insofern die Studienfinanzierung von Beatriz« Sohn eine Frist hat, steht bei ih-
rem rechtlichen Denken das Bildungsproblem im Vordergrund. Auch bei Vanes-
sa steht die Absichtim Vordergrund, den Graduierungsbetrag zu reduzieren. Das
Problem der Studienfinanzierung sieht sie auch bei den Kommiliton:innen und
nimmt es zum Anlass fiir ihren eigenen Rechtsschutz.

»Also habe ich gesagt:>Gut, dann méchte ich es wenigstens versuchen. Ich probiere, das zu ei-
ner neutraleren Instanz zu bringen, wo sie eine Entscheidung treffen kénnen, die vielleicht gut
fiir mich ist. Und ich wiirde das auch meinen Kommilitonen erzihlen, die dasselbe Problem
hatten.« (Vanessa Zitat 2)

Hier konnen vorliufige Zusammenfassungen iiber die datenbasierte Analyse des
rechtlichen Denkens folgen. Zundchst ist auch punktuell juristisch verdndertes
Denken auf Erfahrungen und Vorstellungen von Problemen in der Bildung zu-
riickzufithren. Dieser theoretisierende Befund fiigt sich durchaus in die prozess-
bzw. pfadbasierte Modellierung von Rechtsmobilisierung ein (Genn 1999: 8; Van-
hala 2018), weil er sich den Griitnden widmet, aus denen der Rechtsweg tiber-
haupt eingeschlagen wird und diese erneut in Rechtserfahrungen verortet. Es tut
sich jedoch ein Unterschied zu Blankenburgs Befunden auf, die er in einer Linie
mit Austin Sarats Forschungen zur Rechtskultur sieht, wo zunehmende Rechtser-
fahrung als Hemmschubh fiir Rechtsvertrauen angesehen wird (Blankenburg 1995:
37). Diesbeziiglich zeigt die datenbasierte Analyse hier zweitens, dass dem juris-
tisch vielseitig verinderten Denken multiple Erfahrungen, Kenntnisse und Vor-
stellungen von rechtlichen Problemlésungen zugrunde liegen. Bei der hier vor-
liegenden Analyse ist rechtliches Denken eine Folge erweiterter Erfahrungen mit
rechtlicher Problemldsung. Dies bekriftigt auch Erkenntnisse zur Alltagsrolle des
Rechts, wo unterschiedliche Alltagserfahrungen mit dem Recht zur Begriindung
rechtlicher Vorstellungen und Uberlegungen dienen (Silbey & Cavicchi 2005).
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Finanzierungsvorstellungen aus sozialriumlicher Perspektive

Wird anstelle der datenbasierten eine sozialriumliche Perspektive eingenom-
men, so macht dieser Fokus deutlich, dass rechtliches Denken sinnhafte Her-
vorbringungen von juristisch geprigten Konfliktvorstellungen meint, die auch
Kenntnisse und Ideen vom Bildungsrecht umfassen konnen. Sie sind sozial struk-
turiert und wirken zudem strukturierend fur die Positionen der Kliger:innen
(vgl. Abschnitt 2.3).

Am Fall von Adriana haben die vorherigen Ausfithrungen gezeigt, dass ange-
eignetes juristisches Wissen nicht nur auf das Finanzierungsproblem angewen-
det und es als Unzulidnglichkeit der 6ffentlichen Kreditagentur ICETEX konzi-
piert wird. Die Kenntnis der Sicht des Gerichts ldsst sich vielseitig nutzen, um
beispielsweise gegeniiber den Mitarbeiter:innen des ICETEX die machtvolle Po-
sition der Anwilt:in zu zeigen (vgl. Adriana Zitat 3, S. 276 und Adriana Zitat 4, S.
277). Daher ist ihr rechtlich vielseitiges Denken der Finanzierungsprobleme hier
als Praxis der rein rechtlichen Betrachtung von staatlichen Versdumnissen anzusehen.
Das rein rechtliche Denken der Finanzierungsprobleme bringt eine opake Vor-
stellung hervor, die vermeidet, dass sich rund um die Finanzierungsprobleme
auch im oberen Teil der Mittelschicht letztendlich materielle Unsicherheit mani-
festiert. Durch den Einsatz des juristischen Kulturkapitals werden nicht ein indi-
vidueller Mangel und somit eine sozialriumliche Position zum Problem, sondern
die Versiumnisse von staatlichen oder 6ffentlichen Akteur:innen (hier ICETEX).
Dieses rechtliche Denken nihert sich materiellen Problemen, ohne dabei die eige-
ne Betroffenheit ins Zentrum zu stellen. Als Opus operatum ist es sozialstrukturell
bedingt, als Modus Operandi reproduziert es seine soziale Herkunft.

Im Kontrast dazu haben die vorherigen Ausfithrungen an Luna gezeigt, dass
juristisch vielseitiges Denken in der Unterschicht auch eine Praxis der entlarven-
den Adaption auf Basis von Sozial- und Kulturkapital sein kann. Adaptiert werden
juristische Kenntnisse, die z.B. die Rechtspflichten des ICETEX oder der Univer-
sititen umfassen (vgl. Luna Zitat 2, S. 277). Jedoch riskiert die Adaption dieser
Kenntnisse das Offenlegen der eigenen sozialriumlichen Verortung. Es lisst sich
am Fall von Luna zeigen, dass die Probleme der Studienfinanzierung zuvorderst
als eine personliche Herausforderung dargestellt werden, welche von ihrer be-
nachteiligten Sozialposition herkommt.

»Das Studium hat bedeutet, dass ich nach [Kleinstadt mit univ. Standort, M.C.] ziehen muss-
te [...]. Ich musste Miete bezahlen, das heif$t, man muss Essen zahlen, zahlen musste ich das.
Damals habe ich angefangen. Und dann musste man viele Kopien zahlen [..]. Und gut, auch
das Thema mit dem Essen unterwegs. Studieren und nicht Arbeiten bedeutet viele Dinge.« (Lu-
na Zitat 3)
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Ein nuancierter Unterschied dokumentiert sich beispielsweise an Vicentes Uber-
legung, nach der seine Finanzierungsprobleme auf das Versagen vom ICETEX
und der Universitat zuriickgehen. Auf Grundlage seiner Rechtskenntnisse reflek-
tiert er die Fehler in der Arbeitsteilung zwischen beiden Organisationen als Hin-
dernis oder Barriere, die seinen eigenen sozialen Aufstieg aufs Spiel setzen, da er
aufgrund der mangelhaften Unterstiitzung durch die beiden 6ffentlichen Orga-
nisationen kaum studieren konnte (vgl. Vicente Zitat 3, S. 270). Dies konnte dar-
auf hinweisen, dass juristisch vielseitiges Denken in den Unterschichten auch die
Konzeption eines institutionellen Versdumnisses als ungerechte Barriere fur individu-
ellen Aufstieg meinen kann. Die Denkfigur der institutionell verhinderten Ein-
nahme einer besseren Sozialposition erméglicht zumindest die Option einer zu-
kiinftigen Emanzipation vom biuerlichen Milieu, dem Vicente entstammt. Wird
das institutionelle Versiumnis zum Kernanliegen des Denkens, so ldsst sich da-
mit die Exposition der eigenen sozialen Benachteiligung einschrinken.

In den Interviews mit Angélica, Marisol und auch Beatriz findet sich zu-
satzliches rechtliches Wissen iiber die Unzulinglichkeiten des ICETEX. Die
individuell erfahrenen Finanzierungsprobleme werden zuvorderst nicht als In-
dikatoren fiir eine prekire Soziallage gesehen, sondern als Folge dysfunktionaler
Institutionen, die ihrem 6ffentlichen Auftrag allgemein nicht nachkommen. Der
Mangel an Finanzierungsmitteln fiir das Studium wird somit nicht als Nachweis
einer unterprivilegierten Sozialposition konzipiert. Anstelle der sozialriumli-
chen Eigenexposition stehen erneut Kenntnisse von institutionellem Versagen in
Kolumbien im Vordergrund. Auf der Grundlage dieses hegemonialen Anspruchs
versteckt die Konzeption des Finanzierungsproblems die eigene sozialriumliche
Verortung, weil nun organisationales Versagen als ein Kollektivschicksal ent-
worfen wird, welches, unabhingig der sozialen Schicht, der Sand im Getriebe
individueller Bildungsprozesse sei. Insofern wire es moglich, dass das (iiberwie-
gend) juristisch vielseitige Denken von Finanzierungsproblemen in der (unteren)
Mittelschicht ebenfalls einer Darstellungspraxis institutioneller Versaumnisse in der
Variation allgemeiner Betroffenheit entspricht.

SchlieRlich weisen die Interviews mit Vanessa und Victor auch darauf hin,
dass fiir die Kldger:innen aus der unteren Mittelschicht hier ebenfalls von einer
kombinierenden Denkpraxis im Sinne der Eigeninteressen zu sprechen ist, die auf So-
zial- und ggf. Kulturkapital basiert. Das kombinatorische Denken leitet von der
mehr oder weniger detaillierten Kenntnis eines Rechtsbereichs eigene Rechte bei
anderen Problemen ab. Dabei manifestieren sich jedoch die eigenen Interessen,
Absichten und Ziele und es kann sich somit auch die eigene sozialraumliche Po-
sition zeigen. Im Unterschied zur rein rechtlichen Betrachtung bleibt das Indivi-
dualinteresse am Rechtszusammenhang stets manifest und tritt nicht hinter die
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bildungsrechtlichen Bestimmungen zuriick. Das lisst sich mit den Fillen von Va-
nessa und Victor zeigen.

»Dieses Thema wird in Kolumbien diskutiert, weil die Schulen und Universititen fordern, dass
fiir ein Abschlussrecht gezahlt wird [...], obwohl das ein Recht ist, das wir als Studenten schon
bekommen haben.« (Vanessa Zitat 3)

»Ich habe aus dem Internet eine Vorlage heruntergeladen und dann mit den Anderungen an-
gefangen .[...] Ich glaube, dass das eine Tutela im Gesundheitssektor war. Also habe ich das un-
gefihr gelesen, um die Struktur zu sehen und den Ansatz, den sie machen, um das Recht zu
fordern [...]. Und dann habe ich angefangen all das zu streichen, was mit den Argumenten zu-
sammenhing [..] und ich habe angefangen zu schreiben. [...] Ich habe also gesagt:>Gut, ich muss
dasjetzt also auf Bildung zuspitzen.« (Victor Zitat 3)

4.3.3. Rechtliche Finanzierungsiiberzeugungen

Die verandernde Wirkung des Rechts zeigt sich nicht nur an Handlungen und
Uberlegungen. Mit der datenbasierten Analyse lassen sich auch Wahrnehmungs-
praktiken erkunden, die auf die Probleme der Studienfinanzierung folgen. Der
Zusammenhang von Problemen der Studienfinanzierung und rechtlich veran-
derter Wahrnehmung basiert hier zuvorderst auf einer unhinterfragt fiir wahr
gehaltenen Vorstellung: der Losung von Problemen durch das Recht.

Ahnlich wie bei den vorherigen Analyseebenen (Handeln und Denken) gibt
es auch in dem Fall grofe Unterschiede bei den rechtlich verinderten Wahrneh-
mungen. Zunichst wird an den Fillen von Adriana, Angélica, Luna, Marisol, Vi-
cente und Victor gezeigt, dass rechtliche Wahrnehmungen wiederkehrend und
hiufig sind und dabei verschiedene Muster umfassen kénnen. Bei diesen Fillen
werde ich juristisch vielseitige Wahrnehmungen beobachten. Zum Beispiel meint
das die Uberzeugung, dass sich die éffentliche Kreditagentur ICETEX nur dann
den Problemen der Studierenden widmet, wenn geklagt wird. Ebenso fassen die
Studierenden sich und ihr Studium bisweilen selbst als Rechtsfall auf, der Insti-
tutionen verpflichtet. Ein drittes Beispiel fiir die rechtliche Wahrnehmung ist die
juristische Selbstsicherheit, mit der einige Kliger:innen die Verletzung der eige-
nen Rechte beinahe ganz automatisch auffassen.

Es zeigt sich jedoch, dass solche Muster rechtlicher Wahrnehmung nicht bei
allen Fillen anzutreffen sind. Beatriz und Vanessa bringen diese Wahrnehmun-
gen eher gelegentlich hervor. Ich spreche insofern auch auf dieser Ebene von
punktuell juristischen Wahrnehmungen. Dabei dominiert ebenfalls die Vorstel-
lung, dass Recht die Finanzierungsprobleme im Studium mit der Tutela l6sbar
macht.
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Schlielich sind wiederholt auch nichtjuristische Uberzeugungen zu beob-
achten. Die Wahrnehmung iiberschreitet den rechtlichen Bereich wechselweise
und unterliegt nicht einer deterministischen Verinderung (siehe Tabelle 20). So-
gar der Klageerfolg kann nichtjuristisch wahrgenommen werden, was beispiels-
weise Beatriz« Impuls iiber die gewonnene Tutela fiir ihren Sohn belegt.

»Ganz zu schweigen vom Tag, an dem ich den Brief zur Tutela bekommen habe [..]. Sicher fur
mich, also dass mein Sohn das Stipendium wiederbekommen hat, das war ein géttliches Wun-
der.« (Beatriz Zitat 3)

Ein weiteres Beispiel ist Vicente. Von ihm wurde bekannt, dass er die Kreditun-
terbrechung zeitweilig akzeptiert und zunichst Verstindnis fiir die ausgebliebe-
ne Zahlung aufbringt, obwohl er so im Studium in eine dufierst prekire Situation
gerat.

»In dem Moment habe ich gedacht: Ok gut, das sind Sachen, die kénnen schon passieren. Und
dann hatte ich kein Geld mehr. Und da habe ich gesagt, mal schauen, wie ich das in den Griff
bekomme.« (Vicente Zitat 4)

Einen Einstieg bietet beispielsweise der Fall von Adriana. Sie ist iiberzeugt da-
von, dass die Kreditagentur ICETEX kontinuierlich tiberzogene Riickzahlungen
von ihr gefordert hitte, wire sie nicht mit einer Tutela gegen die Institution vor-
gegangen.

»Wenn ich die Tutela nicht eingereicht hitte, dann hitten die itberhaupt nichts getan [...]. Sie
hitten mir das einfach weiter in Rechnung gestellt, so wie es ihnen gefillt.« (Adriana Zitat 5)

Der Wahrnehmung einer juristischen Lésung des Finanzierungsproblems liegt
eine Erfahrung zugrunde, die selbst juristisch ist: die Rechtsmobilisierung. Diese
(eigentlich) tautologische Erklirung bekriftigt auch der Fall von Luna. Luna be-
merkt, dass sie nach dem Einreichen der Tutela eine Antwort vom ICETEX iiber
die Vorkommnisse rund um die ausgebliebene Zahlung ihres Kredits bekommt.

»Es sind dann anschliefiend ein paar Tage vergangen und schon habe ich eine Antwort vom ICE-
TEX bekommen, wo eine iiberzeugende Aufklirung drinstand. Und dem ist zu verdanken, dass
die Tutela gewonnen werden konnte [...] ein paar Tage spiter.« (Luna Zitat 4)

»Zum Gliick konnte die Tutela gewonnen werden. Und nach ein paar Tagen, haben sie mir das
ausgezahlt. Die Antwort wurde erhalten. Gut, Gott sei Dank dafiir, dass er alles gelost hat. Also
das war eigentlich alles, das war ein Bisschen, was ich erlebt habe.« (Luna Zitat 5)

Bei Luna zeigt sich zudem, dass rechtliche Wahrnehmungen nicht singulir sind.
Sie beschreibt sich selbst als praktizierendes Mitglied einer Pfingstgemeinde. Das
Rechtsieht Luna als Methode der Problemlésung, wobei ihre Religiositat die Mog-
lichkeit offenlisst, in Gott den eigentlichen Problemldser zu sehen. Im Unterschied
dazu glaubt Marisol, dass ihr mit der Tutela eine Forderung gegeniiber dem ICE-
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TEX moglich ist. Sie fordert, nicht weiter als siumige Kreditnehmerin im Kredit-
verwaltungssystem des ICETEX markiert zu sein. Diese Erfahrung des legitimen
Forderns macht Marisol, als die Anwiltin der universitiren Rechtsberatung sie
bei dem Auskunftsantrag unterstiitzt.

»Also sie hat gefordert, dass diese kleine Markierung zuriickgezogen wird, mit dem Auskunfts-
antrag. Es gab keine Antwort und darum hat sie mit der Tutela angesetzt.« (Marisol Zitat 3)

Wahrnehmungsmuster

Juristisch vielseitiges Wahrnehmen: Juristische Punktuell juristisches Wahrnehmen: Juristische
Problemlésung, institutionelle Pflichten Ak- Problemlésung

teur:innen

(Adriana, Angélica, Luna, Marisol, Vicente, (Beatriz, Vanessa)

Victor)

Nichtjuristisches Wahrnehmen: Probleme der Bildung,* Bildungseinsitze der Lernenden®*
(Adriana, Angélica, Beatriz, Luna, Marisol, Vanessa, Vicente, Victor)

Tabelle 20: Wahrnehmungsmuster bei Finanzierungsproblemen.
Quelle: Eigene Darstellung.

Diese Uberzeugung ist auch von Victor dokumentiert. Er hilt die Tutela fiir die
Losung, wobei der Grund ist, dass nur sie ihm die Méglichkeit gibt, den Zugang
zum Bildungskredit juristisch zu fordern. Bei seinem Finanzierungsproblem
kann er sich nur eine juristische Losung vorstellen.

»Also der Mechanismus, der eingereicht wurde, ist eine positive Tutela zu meinen Gunsten. Das
heifdt, ich habe gefordert-. Ich brauchte, dass sie mich fiir einen Kredit akzeptieren.« (Victor Zi-
tat4)

Schliefilich erkennt Vicente im Zusammenhang mit seinem erfolgreichen Tutela-
Urteil das Risiko, dass sich das ICETEX den Anordnungen der Tutela widersetzt
und der Auszahlung verweigert. Doch auch dieses Anschlussproblem sieht er als
rechtlich l6sbar an.

»Es ging dann noch durcheinander, weil sie das wieder nicht fiir mich 16sen wollten. Also habe
ich einen Fallwegen Urteilsmissachtung aufgemacht. Und danach hat dashéchste Gericht ihnen
definitiv gesagt: Sie 16sen das oder wir ermitteln.« (Vicente Zitat 5)

Von Victor ist belegt, dass er sich iiber seine liickenlose Dokumentation der Pro-
bleme sicherist, die er mit der Tutela eingereicht hat. Es gibt fiir ihn keinen Zwei-
fel an der vollstindigen Bestandsaufnahme zu seinem Fall. Die Anhinge der Tu-

333 Beispielsweise glaubt Vicente, dass nur ein minimaler Anteil seiner ehemaligen Mitschiiler:innen einen
Abschluss der hoheren Bildung erreicht.
334 Beatriz ist itberzeugt davon, dass ihre S6hne die héchsten Anstrengungen in der Schule machen.
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telas sind fiir ihn Zeugen vor Gericht, die sich durch eine unzweifelhaft gegebene
Glaubwiirdigkeit auszeichnen.

»Also ich habe auch, ich sage mal die Nachweise fur alles dazugelegt, was ich ihnen geschickt
habe und was ich gemacht habe. Ich habe die Tutela im Original gebracht [...], ich habe sie im
Gericht eingereicht.« (Victor Zitat 5)

So kann der Wahrnehmung von juristischen Problemlésungen auch die Erfah-
rung der Darstellbarkeit des Finanzierungsproblems in der Tutela vorausgehen.
Das ist auch bei Adrianas Interview dokumentiert. Fiir sie steht die eindeutige
Relevanz ihrer Bankdokumente fest, die Adriana als Nachweis fiir ihre Tutela ver-
wendet und mit denen sie ihre kontinuierliche Zahlung zur Tilgung des Bildungs-
kredits nachweisen mochte.

»Also habe ich ihnen alle Seiten angehingt, also alle Zahlungen, die ich gemacht habe.«
(Adriana Zitat 6)

Zusatzlich lasst sich beispielsweise am Fall von Marisol zeigen, dass mit dem er-
folgreichen Tutela-Urteil nicht nur die Gewissheit iiber Forderungen entsteht.
Ebenso generiert sich die Uberzeugung, dass die Forderungen in kurzer Zeit zu
erfiillen sind. Marisol erinnert sich hierfiir an die Urteilsschrift der Tutela, die
daraufeingeht, dass das ICETEX die Studentin filschlicherweise als siumig klas-
sifiziert hat.

»Dort stand, dass das zu meinen Gunsten ging. Und, dass das ICETEX in, ich glaube das waren
acht Tage, damit sie einhalten, was ich gefordert habe [...], also die kleine Markierung entfernen
und mir das Geld ausschiitten.« (Marisol Zitat 4)

»Sobald das passiertist, gut dahat das ICETEX mir geantwortet und mir die Ausschiittung mog-
lich gemacht, da haben sie mir die Ausschiittung gemacht, die fiir das Semester vorgesehen
war.« (Marisol Zitat 5)

Es gibt daher eine Verbindung zwischen der Wahrnehmung der juristischen Pro-
blemldsung und der Erfahrung, dass die Justiz und das ICETEX sich wegen der
Tutela ziigig mit individuellen Lagen beschiftigen. Eine dhnliche Erfahrung ist
auch von Vicente und Victor dokumentiert. Beide stellen fest, dass ihre eigenen
Tutelas ziigig bearbeitet wurden.

»Ich erinnere mich nicht gut. Aber eine Familienrichterin, diese Frau war sehr aufmerksam und
dann war der Fall ziemlich schnell.« (Vicente Zitat 6)

»Sie haben dafiir acht Tage gebraucht, das war besonders schnell. Weil das dauert schon mal
mehrals einen Monat. Ich glaube, ich habe von solchen Fillen gehért. Es war besonders schnell.«
(Victor Zitat 6)

Zusitzlich kann juristischen Losungswahrnehmungen die Erfahrung zugrunde
liegen, dass die eigene Sicht auf die Bildungsprobleme durch ein Gericht bestitigt
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wird. Beispielsweise bemerkt Vicente das Revisionsurteil, bei dem ein Gericht in
Cali die zunichst beschlossene Ablehnung seiner Tutela riickgingig macht.

»Das hochste Gericht in Cali hat alle Information gesammelt und das, was die Richterin be-
schlossen hat, und zusitzlich eine Information, die sie extra beschafft haben. Und am Ende ha-
ben sie beschlossen, dass ich Recht hatte.« (Vicente Zitat 7)

Auch bei Victor ist die gerichtliche Bestitigung als Grund der juristischen Wahr-
nehmung belegt. Gleiches gilt fiir Angélica, bei der sich zeigt, dass dies aufgrund
ihrer vorherigen einstweiligen Verfiigung sogar der Fall sein kann, wenn die Tu-
tela selbst nicht gewonnen ist.

»Das Recht war dann schon ausreichend geschiitzt und da gibt es dann keinen Grund mehr fir
eine Tutela.« (Angélica Zitat 3)

»Sie haben nicht geantwortet und nichts akzeptiert. Aber in dem Moment, wo die Tutela einge-
reicht war, [...] sagt der Beschluss:>Los mir das, wenn es eine Tutela ist.« Und danach sagen sie:
>Verfiige dem ICETEX weif’-nicht-was«. Das heifdt, ich habe die Tutela gewonnen.« (Victor Zi-
tat7)

Dahingegen ist beim Interview mit Luna bekannt geworden, dass sie ihren Studi-
enkredit aufgrund ihrer Zugehorigkeit zu einer indigenen Gemeinschaft erhilt.
Hier ergeben sich juristische Wahrnehmungen von Problemldsungen bereits aus
der Erfahrung der Rechtsinhaberschaft.

»In dieser Tutela wollte ich fordern, welche Aufklirung die Auszahlung brauchte. Und als Grund
[...], dass das ein Recht war, das ich als Student hatte und auflerdem als Indigene.« (Luna Zitat 6)

In diesem Fall kommt es zur Uberzeugung, dass Rechte besessen werden und
im Fall der Verletzung wiederhergestellt werden miissen. Dazu z4hlt erneut auch
Marisol, die hier ihre Studienfinanzierung meint. Sie bemerkt, dass ihr die Riick-
zahlung ihres Studienkredites wegen finanzieller Probleme nicht immer moglich
war. Jedoch verteidigt sich Marisol, weil ihr Kredit ein Recht auf Zahlungsauf-
schub gibt. Diese Regelung ermoglichte es ihr, die laufenden Forderungen aus-
zusetzen, ohne dabei den Kredit zu verlieren.

»Man hat nur zweimal das Recht dazu, diese Raten aufzuschieben. Und ich hatte diese zwei
Raten zweimal aufgeschoben. Gut, aus unterschiedlichen Griinden.« (Marisol Zitat 6)

Victor berichtet davon, wie er zur Uberzeugung gekommen ist, dass er Rechte
tatsichlich besitzt. Dabei erinnert sich Victor an eine Situation bei der Vorberei-
tung der Tutela, in der er gefragt wurde, welches Recht er als verletzt empfindet.
Victors ehemaliger Chef, der ihn mit der Tutela gegen das ICETEX beraten hat,
forderte von ihm eine Verbindung von Lebenswelt und Rechtssinn, in der Victor
schlieflich nicht mehr genau wissen muss, was eine Rechtsverletzung ist. Viel-
mehr wird sie durch den Rechtsbruch als gegebene Tatsache angesehen. Es gibt
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daher keine deduktiv-logische Uberlegung, sondern eine Uberzeugung, dass Vic-
tor Eigentiimer seiner Rechte ist.

»Also hat er damit angefangen und zu mir gesagt: >Schau her, dort also gut.« sagt er. sWelches
Recht ist verletzt [...] worin fithlst du dich verletzt?« (Victor Zitat 8)

»Ich weif3, wie diese Dinge funktionieren, um die Rechte einzufordern. Also vielleicht ist das
mehr eine Sache von Ahnung, davon etwas zu lesen und zu schauen, wie die Leute zu bestimm-
ten Rechten kommen.« (Victor Zitat 9)

Bei Angélica lasst sich schliefilich auch zeigen, dass juristische Wahrnehmungen
auch aus der Erfahrung des Mangels an Handlungsalternativen folgen kénnen.
Sie berichtet davon, dass die Bewerbungsfrist fiir die Bildungskredite unmittel-
bar bevorstand. Wegen des Zeitdrucks kommt sie zur Uberzeugung, dass allein
die Tutela als letzte Handlungsoption bleibt.

»Angenommen wird, dass ein Recht garantiert wird, weil man andere Wege ausgeschopft hat
und das hat einfach nichts gebracht oder weil es einen irreparablen Schaden gibt.« (Angélica Zi-
tat4)

Im Anschluss an diese sehr unterschiedlichen Erklirungsansitze zu rechtlichen
Wahrnehmungen soll auch der bereits angekiindigte Fall von punktuell juristi-
schen Wahrnehmungen analysiert werden. Diese lassen sich mit den Aussagen
der interviewten Kliger:innen auf Erfahrungen mit oder auch Vorstellungen von
juristischen Akteur:innen zuriickfithren, die hiufig aus dem sozialen Nahfeld
kommen. Das kann am Beispiel von Beatriz und Vanessa belegt werden. Wie
bereits beschrieben wurde, greifen beide Kliagerinnen auf die Hilfe von Anwiltin-
nen zuriick. Bei Vanessa handelt es sich um eine Schwester. Beatriz wird durch
die ortliche Schulbehorde an eine andere Mutter vermittelt, die eine Tutela zum
selben Finanzierungsproblem gewonnen hat und dabei von einer Schwigerin
unterstiitzt wurde, welche ebenfalls Anwiltin ist. Als diese Anwiltin auch Beatriz
ihre Unterstiitzung unentgeltlich anbietet, wird die Klage fiir sie moglich, weil
Beatriz fest davon iiberzeugt ist, dass sie fiir eine Tutela einen anwaltlichen
Rechtsbeistand benotigt und selbst nicht iiber die Zeit und Kenntnisse fiir das
Verfahren verfugt. Fiir Beatriz stand auch fest, dass es vollig unnotig ist, die Kos-
ten eine:r Anwilt:in in Erfahrung zu bringen. Sie glaubt, dass ein Rechtsbeistand
nicht im Rahmen ihrer finanziellen Méglichkeiten liegt.

»Wir hatten kein Geld fiir einen Anwalt oder eine Anwiltin. Weil mit der Tutela da brauchten
wir dann einen Anwalt.« (Beatriz Zitat 4)

Von der Klage iiberzeugt sich Beatriz erst, als die Anwiltin ihr die Unterstiitzung
bei der Tutela zusagt. Die Anwiltin hilft ihr privat mit der Tutela-Klage.
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»Das waren Engel, die Gott mir geschickt hat. Weil diese Anwiltin mich auch am Wochenende
empfangen hat [...]. Sie hat mir ihre Privatnummer gegeben [...]. Sie sagte: sWenn sie E-Mails
bekommen, leiten Sie mir das gleich weiter.« (Beatriz Zitat 5)

Auch Vanessa iiberzeugt sich von einer Klagemoglichkeit mit der Tutela. Dies ge-
schieht durch ihre Schwester, die Anwiltin ist. Zunichst beantragt sie bei ihrer
Universitit eine Senkung des Graduierungsbeitrags. Die Ablehnung dieses An-
trags durch die Privatuniversitit nimmt Vanessa zum Anlass, um sich mit ihrer
Schwester zu besprechen, wobei sie die Uberzeugung entwickelt, dass die Tutela-
Klage die richtige Losung fiir das Problem ist.

»Die haben ihren Standpunkt klargemacht. Und da hat meine Schwester gesagt:>Die haben den
Antrag abgelehnt. Gut, wir konnen eine Tutela machen.« (Vanessa Zitat 4)

Bei einer vorliufigen Zusammenfassung zur datenbasierten Analyse muss hier
die bemerkenswerte Breite an rechtlichen Wahrnehmungen und Wahrneh-
mungserklirungen beriicksichtigt werden. Zunichst zeigt diese Perspektive,
dass Erfahrungen mit rechtlicher Problemlésung gemacht wurden oder entspre-
chende Vorstellungen und Kenntnisse bestehen. Das wird erkenntlich, wenn
rechtliche Verinderungen auf der Wahrnehmungsebene in rechtliche Darstel-
lungen von Konflikten zwischen Studierenden und Universititen bzw. ICETEX
miinden, die als unumst6f3lich empfunden werden. Auf Basis der datenbasier-
ten Analyse erweist sich jedoch erstens, dass die vielseitigen Veranderungen der
Wahrnehmungen mit sehr unterschiedlichen Vorstellungen und Erfahrungen
juristischer Problemlésung zusammenhingen. Diese Erklirung fiigt sich in
Erkenntnisse iiber Legal Consciousness in den USA ein, wo den Socio-Legal Studies
ein alltiglicher Rechtsglaube tiber die juristische Losung fiir Konflikte zwischen
Individuen und staatlichen Institutionen bekannt ist (Silbey 2005: 345). Zweitens
zeigt diese Perspektive, dass sich die punktuell juristischen Verinderungen auf
Erfahrungen und Vorstellungen von juristischen Akteur:innen zuriickfithren
lassen. Auch diesbeziiglich existieren bereits Belege fiir das Vertrauen auf die
objektiv-richtige Durchfithrung des Rechts, wobei sogar personliches Scheitern
akzeptiert werden kann, wenn Recht durch juristische Autorititen verkorpert
wird (Silbey 2005: 352).

Finanzierungsiiberzeugungen aus sozialviumlicher Perspektive

Die datenbasierte Analyse ist nicht die einzige Perspektive zur Untersuchung von
rechtlichen Wahrnehmungen. Ebenso ldsst sich ein sozialraumlicher Standpunkt
einnehmen. Dann geht es um die Tutela-Kliger:innen, die im Zusammenhang
ihres Bildungsklagens Konfliktvorstellungen mit juristischen Eigenschaften wie
Konversion, Objektivitit, Neutralitit oder auch symbolischer Wirksambkeit her-
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vorbringen, wobei diese Praxis sozial strukturiert und — als Modus Operandi — auch
sozial strukturierend ist (vgl. Abschnitt 2.3).

Dafiir ist Adriana ein Beispiel, die der oberen Mittelschicht angehoért. Trotz-
dem iibersteigen die Kosten fiir den Besuch der bekannten Privatuniversitit auch
ihre finanziellen Méglichkeiten.?® Bei Adriana lisst sich nun die unhinterfrag-
te Auffassung beobachten, dass ihre persénlichen Finanzierungsprobleme eine
Rechtsverletzung darstellen. Ihre Objektivitit macht sie beispielsweise an den be-
reits angesprochenen Uberweisungsbelegen an die Kreditagentur fest (vgl. auch
Adriana Zitat 6, S. 284).

»Also habe ich alle Zahlungen angehingt, die ich gemacht habe. Und der Richter sagte: >Nein,
sorry,ich ordne an, dass Sie [das ICETEX, M.C.] das in einem Tag korrigieren [...].« Und da konn-
ten sie sich dann bewegen.« (Adriana Zitat 8)

»In Kolumbien schenken dir 6ffentliche Institutionen erst dann Beachtung, wenn du eine Tutela
einreichst.« (Adriana Zitat 7)

Adriana gibt gewohnlichen und alltdglichen Handlungen, wie dem Sammeln von
Uberweisungsbelegen, nachtriglich einen juristischen Sinn. Sie werden ihr bei
der Konversion ihres Eigeninteresses an der Studienfinanzierung in eine Rechts-
frage niitzlich. Damit distanziert sich Adriana bereits auf der Ebene ihrer Wahr-
nehmung von den materiellen Risiken, denen sie selbst in ihrer (relativ) privile-
gierten Position als Angehorige der oberen Mittelschicht ausgesetzt ist. Wahr-
genommen wird nicht vorrangig die Zahlungsfihigkeit, sondern die rechtlichen
Verpflichtungen des ICETEX.

Die Grundlage solcher Uberzeugungen ist die Gewohnheit und hier konkret:
inkorporiertes Kulturkapital und rechtliches Fachwissen. Es reicht jedoch nicht,
dieses rechtliche Wahrnehmen allein als Produkt einer sozialen Position aufzu-
fassen. Es ist ebenso notwendig zu sehen, dass sich genau diese Auffassung in
die Privilegien der oberen Mittelschicht einfiigt. Die Partikularitit der subjekti-
ven Anliegen bei Adriana verliert sich und fiir ihre juristisch vielseitige Wahrneh-
mung kann von einer Objektivierung des Individualinteresses gesprochen werden.

Im Vergleich mit Angélica, die der Mittelschicht angehort, fillt eine Differenz
auf. Angélica berichtet im Interview, dass sie selbst im Gericht anwesend ist, als
der Richter tiber die einstweilige Verfiigung in der Tutela entscheidet. So erlebt
Angélica vor Ort, wie aus ihrem individuellen Studienfinanzierungsproblem eine
objektive Verletzung von Grundrechten gemacht wird. Thre Uberzeugung, dass
ihr Finanzierungsproblem eine Rechtsverletzung ist, griindet sie daher weniger
aufihr eigenes juristisches Wissen und Kénnen, sondern auf die richterliche Be-
statigung und Autoritit der richterlichen Position bzw. auf das damit verbunde-

335 Die finanziellen Probleme hingen auch damit zusammen, dass Adrianas Eltern verstorben sind.
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ne, symbolische Kapital. Die unhinterfragte Objektivierung von Individualinter-
essen, die dem Recht innewohnt (Bourdieu 2019a: 59), bedarf hier einer autori-
tiren Bekriftigung, die sogar tiberstrahlt, dass Angélicas Tutela nach der einst-
weiligen Anordnung abgelehnt wird. Aus diesem Grund ist im Fall ihrer juristisch
vielseitigen Wahrnehmung ebenfalls von einem objektivierten Individualinteresse zu
sprechen, dessen Grundlage jedoch das symbolische Kapital des Richters ist.

Das Beispiel von Beatriz zeigt zudem, dass in der Mittelschicht auch die Uber-
zeugung anzutreffen sein kénnte, dass Recht Universititen und die Agentur fiir
Bildungskredite konditioniert. Es wird dabei geglaubt, dass Zwang der entschei-
dende Mechanismus ist.

»Als sie mir im Dezember zur Tutela geantwortet haben, dass ich gewonnen habe und dass sie
den Befehl geben, um das mal so zu sagen [...], dass das ICETEX nicht linger warten kann, [...]
dahater [Sohn von Beatriz, M.C.] seine Ausweisnummer eingegeben und konnte die Einschrei-
bung machen.« (Beatriz Zitat 6)

Die sozialrdumliche Perspektive kann sich hier mit der Tautologie in Beatriz« Er-
klirungen befassen. Die Tutela bringt die Uberzeugung mit sich, dass mit dem
Urteil bereits existierende Erwartungen bestitigt werden. Die Tutela unterwirft
die Kreditagentur einem Zwang und es entsteht der Eindruck, dass die Forderun-
gen an das ICETEX nun unabwendbar sind. Grundlage fir diese Wahrnehmung
ist der gerichtliche Beschluss, der die anerkannte Position des Gerichts symboli-
siert. Insofern dieses Wahrnehmen mit dem Gericht eine symbolisch anerkannte
Basis hat, ist diese Uberzeugung Folge sozialer Positionen, d. h. ein Opus opera-
tum. Hierin liegt auch der Unterschied zu den Wahrnehmungen bei privilegierte-
ren Positionen: Klar wird, dass die eigene Position zur Durchsetzung von ohne-
hin existierenden Normen nicht ausreicht. Mit dieser Zuriickstufung der eigenen
Handlungsfihigkeit trigt die hier dokumentierte Wahrnehmung der erzwungenen
Einhaltung von normativ gesetzten Zwéingen zur Reproduktion sozialer Ungleichheit
bei.

Schliefilich haben die Beispiele von Luna und Vicente gezeigt, dass der Kre-
ditverlust als Rechtsverletzung wahrgenommen wird. Allerdings kommen die
Kliger:innen auf unterschiedlichen Wegen zur Uberzeugung, dass sie personlich
iiber ein (verletztes) Recht auf Bildung verfiigen (Luna Zitat 6, S. 285 und Vicen-
te Zitat 7, S. 285). Ihr juristisch vielseitiges Wahrnehmen von Finanzierungspro-
blemen in der Unterschicht kann als Uberzeugungspraxis der Appropriation von
Rechten aufgefasst werden.
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4.3.4. Uberblick zum Klagen um die Studienfinanzierung

Der zuriickliegende Abschnitt hat juristische Praxisverinderungen bei Kolum-
bianer:innen untersucht, die mit studienbezogenen Finanzierungsproblemen
konfrontiert waren bzw. sind. Ihre Praxisverinderungen wurden nicht nur im
Handeln, sondern auch im Denken und Wahrnehmen rekonstruiert, wobei die
Erklirung dieser Phinomene rechtlicher Verinderung durch datenbasierte An-
satze und sozialriumliche Perspektiven erfolgt ist. Das Zwischenfazit versucht
die vorherigen Befunde zusammenzufassen und zu kondensieren.

Zunichst wire es abwegig, die Abwesenheit der Oberschicht unter den Kli-
ger:innen hier allein als auswahlbedingte Unterreprisentation aufzufassen.
Plausibel ist dahingegen, dass die Oberschicht von Finanzierungsproblemen in
Fragen hoherer Bildung wenig betroffen ist (vgl. Kapitel 2.2.4). So befassen sich
hier Kolumbianer:innen aus Unter- und Mittelschicht mit Finanzierungsproble-
men im Studium. Wihrend die selbststindige Anwaltin Adriana Teil der oberen
Mittelschicht ist, zdhlt die 6ffentlich angestellte Anwiltin Angélica ebenfalls zur
Mittelschicht, allerdings in einer etwas weniger privilegierten Position. Marisol,
Vanessa, Victor und Beatriz sind Teil der unteren Mittelschicht. Bis auf Marisol,
die sich noch im Studium befindet, sind alle prekir selbststindig titig. Schlief3-
lich gehoren die Studierenden Luna und Vicente der Unterschicht an. Sie haben
einen ruralen Hintergrund.

Wird auf dieser Grundlage das zentrale Anliegen in diesem Teil der vorliegen-
den Arbeit weiterverfolgt, dann sind vorliufige Aussagen tiber die Passungen zwi-
schen datenbasierten Erklirungsansitzen iiber rechtliche Praxisverinderungen
und den vorher getroffenen sozialriumlichen Annahmen zu suchen.**® Es zeigt
sich dann eine Ahnlichkeit zum zweiten Abschnitt iiber die Verlingerungen der
Lerndauer. Im zuriickliegenden Abschnitt tiber Finanzierungsprobleme im Stu-
dium konkretisierte sich der Bedarf fiir eine Adaption der sozialrdumlichen Pos-
tulate iiber rechtliche Transformation. Lediglich in vier der acht Fillen passt die
Annahme einer strukturierenden Praxis (vgl. Abschnitt 2.3).

Damit zeigt die datenbasierte Analyse aber auch Passungen der sozialraum-
lichen Voriiberlegungen. Diesbeziiglich wiirde es zunichst nicht iiberraschen,
wenn Angehorige der oberen Mittelschicht kulturelles Kapital einsetzen und sich
somit bereits beim Denken der Finanzierungsprobleme von individuell mate-
riellen Unsicherheiten abgrenzen. Beispielsweise versteht sich Adriana nicht
mehr als hilflose Studentin, sondern als schlagkriftige Anwiltin (vgl. Adriana Zi-
tat 3, S. 276). Aufgrund der sozialraumlichen Perspektive konnte es zudem nicht
iiberraschen, wenn in der oberen Mittelschicht diskret geklagt werden muss.

336 Siehe hierzu die Einleitung zum Teil 4 und detaillierter die methodologischen Uberlegungen in Teil 3.
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Besonders Finanzierungsprobleme sind in ein fachlich-rechtliches Drehbuch
einzuhiillen, wobei die Nutzung von potenziell verfiigbarem Sozialkapital stets
den Gesichtsverlust aufgrund einer unbedachten Bekanntgabe individueller
Probleme riskiert.

Hier kann zusammengefasst wiederholt werden, dass es von der Verfiigung
tiber Kulturkapital abhingt, ob tiberhaupt im Zusammenhang mit den Finanzie-
rungsproblemen eigeninitiativ geklagt, eine rein rechtliche Betrachtung des Pro-
blems und auch eine Uberzeugung entwickelt wird, die das Eigeninteresse mit-
hilfe des Rechts objektiviert und verallgemeinert. Dieses Kulturkapital umfasst
juristische Kenntnisse, wiederkehrende Erfahrungen mit rechtlichen Problemls-
sungen und Losungserwartungen und ist sozial ungleich verteilt. Eine Abhingig-
keit von rechtlicher Praxisverinderung besteht aber auch im Sinne der sozialen
Anerkennung. Bei der rechtlichen Handhabe von Finanzierungsproblemen in der
(oberen) Mittelschicht wird mitunter Sozialkapital als Klagebedingung verschlei-
ert. Gleiches gilt fiir eventuelle Risiken der eigenen sozialen Position. Dabei muss
hervorgehoben werden, dass die zwei Fille vielseitig rechtlicher Praxisverinde-
rung mit Adriana und Angélica bei Angehérigen der (oberen) Mittelschicht zu be-
obachten sind. Thre datenbasierten Erklirungen passen zu den Annahmen, die
auch auftheoretischer Grundlage begriindet sind. Insofern ist hier von einer Pas-
sung der theoretischen und der datenbasierten Erklirungsansitze zu sprechen.

Bei weiteren Klidger:innen stellt sich die Lage anders dar. Bei Beatriz und Va-
nessa bedarf die Objektivierung der gerichtlichen Bekriftigung. So erweist sich
bereits das rechtliche Wahrnehmen als ein Modus Operandi, der zur Reproduk-
tion ungleicher sozialriumlicher Positionen beitragen kann, wenn auf den Au-
tonomie- oder Abhingigkeitsgrad von der richterlichen Autoritit geblickt wird.
Personen der Unter- und Mittelschichten nutzen durch Sozialkapital vermittel-
tes Wissen, welches ihnen jedoch abverlangt, die eigene Position im Sozialraum
mehr oder weniger klar zu verdeutlichen. Beatriz bedenkt immer wieder, dass
ihr Sohn seine Chance auf ein Studium verlieren konnte. Daher konnte gelten:
Mit sinkender sozialer Position nutzen Angehorige der unteren Mittelschicht und
der Unterschicht ihr Sozialkapital mit offenem Visier. Sie lassen sich bereitwil-
liger bei Bildungsproblemen beratschlagen. Allerdings erfordert dies auch, die
Ratschldge des:r Beraters:in anzunehmen und umzusetzen. Es passt also eben-
falls zur datenbasierten Analyse, wenn eine differenziert rechtliche Praxisverin-
derung postuliert wird, weil die sozialen Voraussetzungen fehlen. Es hingt von
als juristisch kompetent beurteilten Akteur:innen und von sporadischen Eigen-
erfahrungen mit dem Recht ab, ob der Zwangscharakter des Rechts iiberzeugt
und in Beratschlagung geklagt bzw. eine Darstellung des Finanzierungsproblems
lediglich adaptiert wird.
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Ist Sozialkapital hier der Ersatz fiir den Mangel an eigenem Kulturkapital, so
ist weiterhin passend, dass diese rechtlich verinderte Praxis die unterprivilegier-
te soziale Position der Kliger:innen offenbart. Zusammengenommen ist so zu be-
riicksichtigen, dass bei den Fillen von Beatriz und Vanessa eine insgesamt punk-
tuell juristische Praxisverinderung zu beobachten war. Wird zudem einbezogen,
dass beide Klager:innen der unteren Mittelschicht angehdren, so zeigt sich auch
in diesen Fillen eine Passung zwischen der datenbasierten und der theoretischen
Erklarung von rechtlich verinderter Praxis.

Beachtlich ist jedoch, dass sich das Klagen in Beratschlagung in den tibrigen
vier Fillen zwar als rechtliche Praxis zeigt, die mit den weniger privilegierteren
Positionen verbunden ist. Trotzdem muss es nicht zwingendermafien zum Ef-
fekt einer mechanischen Reproduktion sozialer Ungleichheit kommen. Die For-
men und Auspriagungen der rechtlich verinderten Praxis bei Marisol, Victor, Luna
und Vicente sind allein auf der Grundlage ihrer sozialraumlichen Positionen nur
schwer vorherzusehen, weil diese Klidger:innen nicht tiber das eigentlich erfor-
derliche institutionalisierte Kulturkapital verfiigen. Kontrir zu den theoretischen
Erwartungen zeigt sich hier iiberraschenderweise eine juristisch vielseitige Pra-
xis im Handeln, im Denken und im Wahrnehmen.

Eswird eine allgemeine Betroffenheit von Rechtsverletzungen konzipiert und
die Uberzeugung hervorgebracht, dass die eigenen Rechte Zwang gegeniiber 6f-
fentlichen Institutionen ausiiben und sie damit unterwerfen kénnen. Die Praxis
derKliger:innen erweckt bisweilen den Eindruck, dass sie eigenstindigjuristisch
(inter)agieren. Zusammengefasst ist es daher angezeigt, die Differenz zwischen
datenbasierten und theoretischen Erklirungsansitzen aufzugreifen, die schon
bei der rechtlich veranderten Praxis rund um die Verlingerung der Lerndauer ge-
zeigt wurde (vgl. Kapitel 4.2.4). Insofern sind nun mehr Fille gegeben, die eine
juristisch vielseitige Praxis aufweisen, aber der Unter- und unteren Mittelschicht
angehoren. Damit zeichnet sich ein Anpassungsbedarf in der Theorie an dieser
Stelle deutlicher ab. Daher gilt es im folgenden Abschnitt die Notwendigkeit der
theoretischen Justierung anhand weiterer Interviewanalysen tiber ein zusitzli-
ches Bildungsproblem zu priifen.

4.4. Klagen bei verlorenen Schul-, Ausbildungs- und Studienplitzen

Es kann nicht iiberraschen, dass ein plotzlicher Verlust des Platzes wihrend des
Bildungsprozesses zu starken Verinderungen fithrt. Was kann das im Zusam-
menhang mit der Tutela bedeuten? Es ist beispielsweise moglich, dass ein Schii-
ler, der mit Betdubungsmitteln in der Schule angetroffen wurde, aus der Schul-
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gemeinschaft ausgeschlossen wird und sein Vater anschlieffend mit Hilfe einer
Tutela seine Wiederaufnahme erreichen méchte.

Auf den Verlust von Plitzen an Schulen, in Ausbildungsstitten oder Universi-
titen folgen noch viele weitere Beispiele rechtlicher Praxis, mit denen juristische
Verianderungen einhergehen. Dabei greift bei Schiiler:innen, ihren Eltern, Aus-
zubildenden und Studierenden eine Reaktion, die zuvorderst die juristische
Problemhandhabe umfasst. Wie auch bei den vorherigen Bildungsproblemen
kommt es hier ebenfalls zu dauerhaften Verinderungen des Handelns, Denkens
und Wahrnehmens, weil diese Kolumbianer:innen in der Rolle als Kliger:innen
Vorstellungen zu Rechtslésungen hervorbringen und dabei auch die Rechts-
pflichten der Schulen, Ausbildungsstitten und Universititen beriicksichtigen.

Ganz gleich, ob es sich um 6ffentliche oder private Schulen, die SENA-Ausbil-
dungsinstitute oder Universititen handelt: Ein Platz in einer Bildungsinstitution
ist fiir den Bildungszugang konstitutiv, welcher schon linger zum Kern der ko-
lumbianischen Bildungsrechtsprechung gehért (Géngora Mera 2003: 36). Offen-
sichtlich ist zudem, dass sich die Beteiligung an Bildung nicht nur an der Frage
entscheidet, ob ein:e Lernende:r iiberhaupt einen Platz erhilt. Ebenso ist wichtig,
ob die Person den Platz bis zur Vollendung des Bildungsprozesses behalten kann.
Wie vorher bereits angemerkt wurde, handelt es sich auch um eine Frage des Ver-
bleibs, die im Rahmen der >vier As< ebenfalls zum Teil der Bildungsrechtsprechung
geworden ist (Comisién Colombiana de Juristas 2003a: 110). Dabei wurde auch
herausgearbeitet, dass das kolumbianische Bildungsrecht die Verantwortung fiir
die Bildungsplitze mit steigendem Bildungsgrad zunehmend in die Hinde der
Lernenden legt.*” Auch der Bildungsplatzverlust zeigt, dass Kolumbiens privat-
fragmentierter Bildungssektor bei Weitem nicht allen Lernenden ein Bildungs-
angebot machen kann, das zu ihren finanziellen Moglichkeiten passt. Insofern
der Erhalt, Behalt und Verlust von Bildungsplitzen mit Kapitaldisparititen zu-
sammenhingt, ist im Verlust von Schul-, Ausbildungs- und Studienplitzen ein
Fall ungleicher Bildung zu erkennen (Peters 2013: 61).

Daher fragt dieser Abschnitt nach rechtlichen Verinderungen der Praxis und
legt dafiir die Analysen zu neun Tutela-Kliger:innen dar, die sich mit dem Pro-
blem verlorener Plitze auseinandersetzen mussten. Ich folge auch hier den me-
thodologischen Uberlegungen zur pragmatischen Uberpriifung von Theorien an-
hand empirischer Befunde, die im dritten Teil dieser Arbeit dargelegt sind. Eben-
so wie in den vorherigen Abschnitten beleuchten die folgenden Kapitel die Situa-
tionen, Erlebnisse und Erfahrungen dieser Kliger:innen aus unterschiedlichen
Perspektiven. Ihre Aussagen werden nicht nur jeweils unter dem Gesichtspunkt
ihres Handelns, Denkens und Wahrnehmens beschrieben. Zusitzlich werden sie

337 Einige Vertiefungen zur Bildungsrechtsprechung finden sich in Kapitel 2.2.2 und Unterkapitel 2.2.4.2.
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auch wechselweise entlang datenbasierter Erklirungsansitze und sozialrdumli-
cher Analysen ergriindet.

Nun werden zunichst die Fille vorgestellt. Im schulischen Bereich fithren
meistens Eltern die Beschwerden gegen Bildungsinstitutionen, die ihren Kin-
dern die Schulplitze entziehen. Jedoch nutzen auch zwei Schiiler:innen (John
und Valentina) die Tutela fir sich selbst. Als der Schiiler John Ende 2018 gerade
volljahrig ist, informiert ihn seine Schule iiber den Verlust des Schulplatzes.
John wehrt sich erfolgreich mit seiner Tutela gegen diese Entscheidung, die die
offentliche Schule mit unzureichenden Schulleistungen und seinem Verhalten
begriindet. Johns Familie gehort zur unteren Mittelschicht. Sein Vater arbeitet
beim kolumbianischen Militir und seine Mutter widmet sich der Hausarbeit.
Die Familie wohnt in der urbanen Peripherie der Metropole Medellin und wurde
soziodkonomisch der unteren Mitte zugeordnet.®® Mittlerweile hat John die
Schule beendet und eine Ausbildung als Krankenpfleger begonnen.

Auch Valentina verliert ihren Schulplatz. Die Schiilerin wehrt sich erfolgreich
mitihrer Tutela, nachdem sie im Jahr 2018 im Alter von 17 Jahren Mutter geworden
ist. Als Valentina schon kurz nach der Geburt ihrer Tochter wieder die Schule be-
sucht, entzieht die 6ffentliche Bildungsinstitution ihr den Schulplatz. Die Griin-
de hierfir kennt Valentina nicht genau. Allerdings ist sie davon iiberzeugt, dass
die Schule sie loswerden méchte. Nach dem Verlust des Schulplatzes widmet sich
Valentina ihrer Tochter, mit der sie im Elternhaus im lindlichen Teil von Cundi-
namarca und etwa 80 km entfernt von Bogotd lebt. Valentinas Familie gehort zur
Unterschicht und wohnt in einem einfachen Haus mit niedrigster soziodkonomi-
scher Klassifizierung. Dem voraus ging die gewaltsame Vertreibung der Familie
durch die Guerrilla von ihrer Finca aus dem Tolima. Ihr Vater war Kaffeebauer,
nun arbeitet er als Landarbeiter in anderen Betrieben; die Mutter findet nur spo-
radisch Lohnarbeit. Valentina hat ihren Schulabschluss mittlerweile erreicht und
arbeitet gelegentlich als Kiichenhilfe.

Auf Seiten der Eltern sind im Fall entzogener Schulplitze Blanca, Andrés, Jor-
ge und Jaime in Tutela-Klagen involviert. Diese vier Eltern eint, dass ihren Kin-
dern Verstofle gegen die Verhaltensregeln der Bildungsinstitutionen vorgewor-
fen wurden. Die 42-jahrige Blanca arbeitet auf informeller Basis als Haushaltshil-
fe und hat eine 15-jahrige Tochter, der im November 2019 der Schulplatz entzogen
wird. Obwohl Blanca nicht lesen und schreiben kann nutzt sie die Tutela, als die
Schule ihrer Tochter die Beteiligung an einer Schligerei vorwirft und sie aus die-
sem Grund vom Unterricht ausschliefdt. Blanca gehort der Unterschicht an, ist
Mutter von zwei Kindern und in einem kleinen Dorf im andinen Teil von Boyaca

338 Siehe die Abschnitte 3.2 und 3.3 zur Einordnung der Interviewpartner:innen anhand dieser Kategorien
sozialer Ungleichheit.
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geboren, wo sie einen schulischen Bildungsabschluss nie erreichen konnte. Mit
ihrer Tochter lebt sie nun im sozio6konomisch niedrig klassifizierten Teil einer
mittelgrofRen Stadt in der Nihe von Bogota. Weil Blanca die Tutela verliert, riicke
der Berufswunsch der Tochter in weite Ferne. Um Lehrerin zu werden, hitte die
Tochter den Abschluss der 6ffentlichen Schule mit pidagogischer Spezialisierung
benotigt, von der sie jedoch ausgeschlossen wurde.

Der 44-jihrige Andrés lebt von der Reparatur von Mobiltelefonen und wohnt in
einem Dorfin der Nihe von Caldas’ Provinzhauptstadt Manizales. 2019 nutzt er
die Tutela erfolgreich, als sein Sohn von der 6ffentlichen Schule verwiesen wird,
weil ein Lehrer den minderjihrigen Schiiler mit psychoaktiven Substanzen in der
Schultoilette aufgefunden hat. Andrés hat am Wandel im kleinen Andendorf teil:
Im Gegensatz zum bereits verstorbenen Vater ist Andrés nicht im Handwerk ti-
tig. Er gehort zur unteren Mittelschicht und betreibt einen eigenen kleinen La-
den. Andrés wohnt im Haus seiner ebenfalls verstorbenen Mutter, die sich zeitle-
bens der Hausarbeit gewidmet und in einem Dorfteil mit niedriger soziokono-
mischer Einordnung gelebt hat.

Der Motorrad-Taxifahrer Jorge gewinnt eine Tutela, als die Schule seiner 12-
jahrigen Tochter den Schulplatz entzieht, mit der er im sozio6konomisch niedrig
klassifizierten Teil einer mittleren Stadt im nordkolumbianischen Departamento
Cérdoba wohnt. Nach seinem eigenen Schulabschluss konnte Jorge keine Berufs-
ausbildung beginnen und hat sich der Arbeit gewidmet. Er ist 50 Jahre alt, lebt
getrennt und gehort der Unterschicht an. Jorges Vater hat im Handwerk gearbei-
tet und seine Mutter war mit dem Haushalt beschiftigt. Jorges Tochter hatte in
der Schule gegen die Schulordnung verstof3en und nicht die erforderlichen Leis-
tungen erbracht. Jedoch muss die 6ffentliche Schule das Madchen im Jahr 2020
wieder aufnehmen, weil ein Gericht zu Gunsten von Jorges Tochter tiber die Tu-
tela geurteilt hat.

Jaime bestreitet die Einkiinfte fir seine Familie durch juristische Dienstleis-
tungen, die er ohne Zulassung als Anwalt anbietet. Im Gegensatz zu seinem Va-
ter, der als Jurist zugelassen und bereits pensioniert ist, konnte Jaime sein Jura-
studium nicht beenden. Trotzdem gewinnt er im Jahr 2020 eine Tutela gegen die
kleine Privatschule, die seine Tochter besucht. Wihrend der Covid-19 Pandemie
hatte die Bildungseinrichtung die Tochter von der Teilnahme am virtuellen Un-
terricht an der Abschlussklasse ausgeschlossen. Auch Jaime lebt mit der Tochter
in einer mittleren Stadt im Norden Kolumbiens. Er gehért der unteren Mittel-
schicht an und seine Wohngegend wurde kiirzlich soziodkonomisch in die untere
Mitte aufgewertet.

Die Kliger:innen dieser Studie miissen sich nicht nur mit dem Entzug von
Schulplitzen befassen. Auch der Verlust von Ausbildungs- und Studienplitzen
spielt eine Rolle. Der 38-jihrige Edwin hat Zwillinge, die beide dieselbe berufli-
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che Ausbildung im SENA begonnen haben. 2018 wird einer der beiden Sohne aus
der Institution verwiesen. Dem Verlust des Ausbildungsplatzes ging eine Strei-
tigkeit voraus, in die nicht nur seine beiden Sohne, sondern auch weitere Auszu-
bildende der Klasse involviert waren. Obwohl Edwin seine Tutela gegen das SE-
NA gewinnt, bleibt offen, ob die S6hne ihre Berufsabschliisse erreichen werden.
Edwin, Sohn eines Bauern und einer Lehrerin, hat es trotz eines iiberlebten At-
tentats zum Akademiker gebracht und arbeitet nun in einer 6ffentlichen Agentur
in einer mittelgrofien Stadt in Antioquia. Dort lebt er in einem sozio6konomisch
niedrig klassifizierten Teil, obwohl er selbst der Mittelschicht angehort.

Im Jahr 2019 wird die Tochter von Alexander kurz vor ihrem 18. Geburtstag
von den Lehrveranstaltungen an ihrer Privatuniversitit ausgeschlossen, weil ih-
re Studiengebiihren linger nicht beglichen wurden. Alexander wehrt sich erfolg-
reich mit einer Tutela gegen die Hochschule, die zwar keine Eliteuniversitdt ist,
aber dennoch zu den etablierten Universititen der Stadt gehort. Sein Einkommen
generiert der 51-jahrige Alexander aus der eigenstindigen Arbeit als Mechaniker.
Obwohl auch er sein Studium nicht beenden konnte, verfiigt er doch tiber eine
SENA-Berufsausbildung. Alexanders Mutter hat keinerlei Bildung erhalten, sein
Vater hingegen studierte Buchhaltung und hat bis zu seinem Tod in diesem Be-
ruf gearbeitet. Alexander gehort der unteren Mittelschicht an und lebt mit seiner
Tochter in einem sozio6konomisch niedrig klassifizierten Stadtviertel von Me-
dellin.

Ende 2017 hat die 21-jahrige Auszubildende Diana ihren Studienplatz verloren
und musste ihr Psychologiestudium kurz nach dem Semesterbeginn abbrechen.
Da Dianas Mutter bereits verstorben ist, lebt sie mit ihrem Vater, der Schuhe repa-
riert, in einem der soziodkonomisch am niedrigsten klassifizierten Bereiche ei-
ner mittelgrofien Stadt im nordkolumbianischen Departamento Magdalena. Aus
eigenen Kriften konnte sie das Studium an der 6ftentlichen Universitit nicht tra-
gen. Sie nutzt eine Tutela, um wieder an die Universitit zuriickzukommen, und
mochte sich mit einem Bildungskredit aus dem Bildungsprogramm der Regie-
rung (Generacion E) bewerben. Allerdings wird Dianas Tutela gegen die Universi-
tat als unzulissig abgewiesen. Weil sie ohne Studienplatz bleibt, wechselt Diana
schlieflich in eine 6ffentliche SENA-Berufsausbildung als Verwaltungsangestell-
te.

4.4.1. Juristische Platzsicherung
Verluste von Schul-, Ausbildungs- und Studienplitzen sind nicht abstrakte Fil-

le ungleicher Bildung. Vielmehr zeigt die datenbasierte Analyse eine Ebene kon-
kreter (rechtlicher) Handlungen bei den betroffenen Schiiler:innen, Eltern und
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Studierenden, die diesbeziiglich Tutelas nutzen. Bereits die Tatsache der Tutela-
Nutzung belegt eindeutig: Mit der Tutela wird eine juristische Problembewalti-
gung rund um den Verlust des Platzes gewihlt. Jedoch bedeutet dies nicht, dass
andere Handlungen wegfallen. Die Nuancen miissen im Einzelnen beriicksich-
tigt und je nach konkretem Fall untersucht werden. Zudem folgt die Wahl der Tu-
tela nicht immer unmittelbar auf den Verlust des Platzes. Schlief3lich finden ju-
ristische Handlungen der Kliger:innen nicht nur wihrend des Tutela-Prozesses
statt, sondern bisweilen bereits im Vorfeld und ggf. auch danach. Die Absicht ist
eine Wiederaufnahme bzw. Fortsetzung der Bildungsprozesse. Die Handlungen
derjuristischen Platzsicherung durch die Tutela sind nur eines von vielen Mitteln
zum Zweck.

Dies weist bereits auf die Bandbreite an rechtlichen Aktionsmdglichkeiten
hin. Einerseits wurde auch fiir den Fall des Verlusts von Bildungsplitzen bei ei-
nigen Kliger:innen eine hohe Vielfalt und hiufige Wiederholung von rechtlichen
Handlungsmustern beobachtet. In den folgenden Analysen zeige ich an Valenti-
na, Alexander, Jaime und Edwin, dass bereits der Fokus auf ihr Handeln juristisch
vielseitige Verinderungen offenlegt.’® Ein Beispiel dafiir ist das Recherchieren
tiber Rechtsverletzungen und notwendige Nachweise fiir die Tutela. Auch kann
die Erarbeitung von Einspriichen fiir Revisionen gemeint sein, die aufjuristische
Lésungen von Problemen abzielen. Ebenso ist das Konsultieren von Ombudsstel-
len und juristischen Akteur:innen moglich und oder beispielsweise das taktische
Kommunizieren auf Grundlage der rechtlich verankerten Informationspflichten
einiger Bildungsinstitutionen.

Andererseits kann sich das juristische Handeln auch zentral um die Entschei-
dung zur Tutela drehen, mit der die Schiller:innen, Studierenden und Eltern den
Klageweg zur Bewiltigung der Bildungsprobleme einschlagen und somit eine ju-
ristische Problemldsung suchen. Mit den Fillen von Andrés, Blanca, Diana, John
und Jorge werde ich zudem zeigen, dass juristisches Agieren nur eine momen-
tane Handlung unter verschiedenen anderen Handlungsmustern meinen kann.
Insofern ist auch hier aus der Handlungsperspektive eine rechtliche Verinderung
deutlich zu sehen. Sie umfasst hauptsichlich die juristische Problemlésung und
ist im Vergleich weniger vielseitig. Daher ist hier von punktuell juristischem Han-
deln zu sprechen.

Natiirlich finden sich auch nichtjuristische Handlungen. Die Verinderungen,
die im Zusammenhang mit dem Verlust des Platzes einhergehen sind daher keine
deterministischen Zusammenhinge. Es wird grundsitzlich immer wieder zwi-
schen rechtlichen und nichtrechtlichen Handlungsmustern gewechselt (siehe Ta-
belle 21).

339 Eine detaillierte Dokumentation der Gruppierungen findet sich im Abschnitt 3.3.
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Handlungsmuster

Juristisch vielseitiges Handeln: Juristische Pro- Punktuell juristisches Handeln: Juristische Pro-
blemldsung, juristische Akteur:innen, institu- | blemldsung

tionelle Pflichten
(Alexander, Edwin, Jaime, Valentina) (Andrés, Blanca, Diana, John, Jorge)
Nichtjuristisches Handeln: Bildungseinsitze der Lernenden,*° Bildungsziel**!

(Blanca, Diana, Jaime, Valentina)

Tabelle 21: Handlungsmuster bei Schul-, Studien- und Ausbildungsplatzverlust.
Quelle: Eigene Darstellung.

Zur Vertiefung der datenbasierten Handlungsanalyse kann das Beispiel von
Jaime dienen, von dem eine juristische Handlung bekannt geworden ist. Die
Entscheidung zur Tutela fillt bei Jaime mit dem Moment zusammen, in dem
sich der Verlust des Platzes seiner Tochter vergegenwirtigt, die wihrend der
Covid-19 Pandemie am virtuell abgehaltenen Unterricht der kleinen Privatschule
teilnimmt.

»Es gab einen Moment, da hat die Schule ihr die Plattform gesperrt und sie haben meine Tochter
vom Unterricht und auch von den Pritfungen ausgeschlossen. Nicht mal die Aufgaben konnte sie
abgeben, weil alles virtuell abgelaufen ist. Da habe ich dann die Tutela eingereicht.« (Jaime Zi-
tat1)

»In einem der Tutela-Nachweise habe ich das gebracht, dass sie einfach die Schule benétigt.«
(Jaime Zitat 2)

Jaime beginnt die Tutela in Eigeninitiative, nachdem seine Tochter ausgeschlos-
sen wurde. Auf den ersten Blick sieht das bei Blanca und Diana dhnlich aus. Ein
mit dem Verlust des Platzes zusammenhingender Vorfall wird zum Ausloser der
Klagen.

»Ich habe die Tutela aus dem Grund gemacht, weil der Herr Direktor vier Schiilerinnen ausge-
schlossen hat, die sich auflerhalb der Institution gepriigelt haben.« (Blanca Zitat 1)

»Ich habe die Tutela gemacht, weil sie mich nicht mehr studieren gelassen haben, weil ich im
System dieser Universitit zweimal registriert war.« (Diana Zitat 1)

In der Regel verdndern die Schiiler:innen, Studierenden und Eltern ihr Handeln,
indem sie infolge des Verlusts von Schul-, Ausbildungs- oder Studienplitzen mit
der Tutela das Register rechtlicher Handlungen wihlen. In mehr oder weniger

340 Das sind zum Beispiel finanzielle, aber auch erzieherische Einsitze in die Bildung der eigenen Kinder.
Blanca berichtet beispielsweise vom verpflichtenden Kauf der Schuluniformen und Materialien. Andrés
nimmt an einer Versammlung in der Schule teil, an der er sich als Vater fiir die Schulbildung seiner
Kinder beteiligen mochte.

341 Beispielsweise begibt sich Valentina wenige Wochen nach der Geburt ihrer Tochter wieder in die Schule,
um die Abschlussklasse zu beenden.
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starkem Mafle hingt es mit der Bildungsungleichheit zusammen. Jedoch kommt
diese Verinderung keinesfalls immer unvermittelt und eigeninitiativ zustande,
sondern erst durch eine sozial oder institutionell vermittelte Vergegenwirtigung
des Verlusts der Plitze in den Bildungsinstitutionen. Hiufig ist eine vergegen-
wirtigende Kontextualisierung des verlorenen Platzes erforderlich, an die danach
die Nutzung der Tutela anschlief}en kann. Beispiele sind von Andrés, Jorge und
auch John bekannt, der seine Tutela durch den Kontakt mit einer Mitarbeiterin
der Schulbehérde beginnt.

»Das verdanke ich alles ihr [...] sie hat mir das erklirt und mir geholfen und noch in der letzten
Woche sagte sie mir:>Ich bin superwiitend, weil diese Leute wollen nicht nachgeben, nachgeben,
nachgeben.< Und sie hatte sogar den Chef der Schulbehérde gefragt, dass sie die Schulleiterin
bitten, mir den Platz zuriickzugeben.« (John Zitat 1)

»Da sagt die Ombudsfrau zu mir: >Gut. Wir werden hier entscheiden, dass wir die Tutela ma-
chen.« (Andrés Zitat 1)

»Also bin ich in eine andere Schule gegangen: >Schauen Sie, ich komme, um meine Tochter an-
zumelden.<>Bitte was?<[...]. Gut, also ging es weiter und ich habe gesagt:>Ich kann das Mddchen
doch nicht ohne Schule lassen.< Ein Madchen von 13 Jahren. Darum habe ich mich dann an die
Verfassung erinnert, wo es um die Tutela geht.« (Jorge Zitat 2)

Ein dhnlicher Fall dieser Vergegenwiértigung des Bildungsproblems durch Inter-
aktion ist von Valentina bekannt. Sie berichtet ihren Eltern von der Schulleiterin,
welche sie mit wiisten Beschimpfungen von der Schule geschmissen hat.

»Ich habe das meiner Mutter erzihlt und sie sagte: >Na dann geh und reiche die Beschwerde in
der Personeria ein.< Und da hat der Personero mir gesagt, dass ich eine Tutela machen muss,
wegen der Worte der Frau Direktorin.« (Valentina Zitat 1)

Im Unterschied dazu kann der Verlust des Platzes selbst bereits die Griinde fiir ju-
ristisches Handeln nahelegen. Jaime wurde als Beispiel schon erwihnt. Gleiches
zeigt sich auch bei Alexander, dessen Tochter ihren Platz an einer Privatschule
verliert. Alexander sieht dies bereits unmittelbar als Rechtsverletzung an.

»Die Universitit wollte meine Tochter rausschmeif2en, sie hatten sie schon benachrichtigt, dass
sie nicht mehr an die Universitit zuriickkommen kann, weil sie das Semester nicht gezahlt hat
[...]. Das war, als dann die Tutela kam.« (Alexander Zitat 1)

»Also kam die Tutela, weil sie wirklich die Rechte meiner Tochter verletzt haben, das Grundrecht
auf Bildung.« (Alexander Zitat 2)

Daher kann die rechtliche Handlungsverinderung schlieflich auch einer Hand-
lungsverkettung folgen, bei der rechtliches Handeln aus rechtlichen Griinden
hergeleitet wird. Hier sind juristische Umstinde der Bezugspunkt von recht-
lichem Handeln. Diese Verkettung rechtlicher Handlungen und rechtlicher
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Handlungsgriinde ist beispielsweise von Edwin bekannt geworden. Obwohl er
bereits einen gerichtlichen Erfolg mit seiner Tutela hatte, geht er zusitzlich in
Revision.

»Nun gut, wenn ich nicht mit dem richterlichen Urteil iiber die Tutela einverstanden bin, dann
klage ich gegen dieses Urteil und ein héherer Richter priift es.« (Edwin Zitat 1)

»Ich habe das Urteil des ersten Richters angefochten. Nicht, weil ich nicht mit der Entscheidung
aus der ersten Instanz einverstanden war, sondern weil ich gesehen habe, dass es die Forderun-
gen, die ich hatte, nicht erschopft hat.« (Edwin Zitat 2)

Es zeigt sich, dass diejenigen Kliger:innen, die ihre rechtlichen Handlungen un-
vermittelt aufeinander beziehen bzw. juristisch verketten, zur Gruppe mit juristisch
vielseitigem und wiederholendem Handeln gehoren. Dahingegen gilt fiir die ju-
ristisch punktueller handelnden Kliger:innen, dass ihre rechtlichen Handlungen
hiufig auf Empfehlungen durch Bekannte oder Institutionen zuriickgehen. Da-
hingehend kommt es zur sozial oder institutionell vermittelten Reaktion auf den Ver-
lust des Platzes.

Darum kann eine vorliufige Erklirung zu den Kliger:innen versucht werden,
deren juristisch vielseitige und punktuell juristische Handlungen hier untersucht
wurden. Hierbei wiirde die datenbasierte Analyse erstens nachweisen, dass der
Verlust des Platzes selbst zur Erklirung der juristischen Handlungen heranzu-
ziehen ist. Eine solche Erklirung lieRRe sich zudem durchaus mit vorliegenden
Handlungstheorien der Phinomenologie stiitzen. In Begriffen von Alfred Schiitz
liegt im (Bildungs)Problem ein »Weil-Motiv« fir (juristisches) Handeln, dass sich
vom »Um-Zu-Motiv« unterscheidet (Esser 1991: 433). So nutzt Blanca die Tutela,
weil ihre Tochter ihren Schulplatz verloren hat. Alexander greift zur Tutela,
nachdem die Universitit seiner Tochter den Studienplatz entzogen hat, da die
Kreditauszahlung fiir ihr Studium nicht eingetroffen ist und die Kreditagentur
Alexanders Anfragen mehrmals ignoriert hat. Die kontingenten und bisweilen
zufilligen Handlungsabliufe dieser Beispiele zeigen, dass juristisches Handeln
tiber die bisweilen utilitaristischen Modelle der Rechtsmobilisierung hinausgeht
und nicht allein eine Frage von Legal Opportunity Structures ist (Genn 1999; Vanhala
2012). Zweitens sind rechtlich-vielseitige Handlungen von Schiiler:innen, Studie-
renden oder Eltern hiufig verkettet. Sie folgen Griinden, die bereits rechtlicher
Natur sind, insofern sie auf Vorstellungen von oder Erfahrungen mit juristi-
schen Akteur:innen beruhen. Damit ist noch kein autopoietischer Prozess der
Systembildung belegt (Luhmann 2013b: 187). Vielmehr weist die in den Beispie-
len dokumentierte Tautologie der rechtlichen Handlungserklirungen nach, dass
Recht diesen Kldger:innen als Mittel fiir handlungsbezogene Sinnkonstruktionen
dient.
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Tutela-Platzsicherung aus sozialvdumlicher Persepktive

Wird ein alternativer Blickwinkel eingenommen und das rechtliche Handeln aus
der sozialraumlichen Perspektive analysiert, dann bekriftigt sich, dass juristi-
sches Agieren bei Bildungsproblemen kein Automatismus ist (vgl. Abschnitt 2.3).
Vielmehr handelt es sich um einen Modus Operandi, fiir den die sozialriumliche
Position der Klagenden relevant ist.

Dabei zeigt sich die Bedeutung von Sozialkapital beispielsweise bei Valentina,
die von ihren Eltern zum Besuch der Ombudsstelle aufgefordert wurde, worauf-
hin diese ihr mit der Tutela-Klage aushilft (siehe Valentina Zitat 1, S. 299). Erhel-
lend ist diesbeziiglich, dass sich der elterliche Ratschlag als Klagebedingung er-
wiesen hat, dem sich Valentina unterordnen muss. Als ihr die Schule nach der er-
folgreichen Tutela und der Wiederaufnahme trotzdem das Abschlusszeugnisses
verweigert, ist diese Bedingung nicht gegeben. Dementsprechend klagt Valen-
tina nicht erneut gegen das Vorenthalten ihres Schulabschlusses. Blanca hinge-
gen wird im Gesprach mit den Schulwichtern auf die Ombudsstelle aufmerksam
und kommt somit zur Hilfe fiir ihre Klage.>** So ist die Nutzung von Sozialkapital
auf einen interaktiven Impuls der Situation angewiesen. Damit soziales Kapital
tiberhaupt zur strukturellen Grundlage fir Klagehilfen werden kann, muss es zu-
nichst in Anspruch genommen werden.

Sozialkapital ist hier eine zentrale Bedingung des Klagens. Allein aus Perspek-
tive der Struktur erfiillt sie sich bereits durch die 6ffentlichen Ombudsstellen, die
mit der voraussetzungslosen Erarbeitung von Tutelas be- und vertraut sind.*** Je-
doch liuft die Inanspruchnahme dieser Klagehilfe keinesfalls automatisch und
hat ihrerseits soziale Voraussetzungen. Bei unterschiedlichen Fillen ist ein ge-
wohnheitsmifiger Umgang mit (neuen) Problemen zu beobachten, welcher im-
mer wieder auf soziale Ressourcen rekurriert und somit wahrhaftiges Resultat
»geregelter Improvisation« ist (Bourdieu 1979: 170).

Die Fille von Valentina und auch Blanca sind Beispiele, wo Tutelas durch Hilfe
der Ombudsstellen eingereicht wurden. Dabei zeigt sich erneut, dass die eigene
Problemerfahrung und Losungsohnmacht beim Klagen auf Basis von Sozialkapi-
tal kenntlich werden. Es werden daher nicht nur Bildungsprobleme offengelegt.
Das Klagen von Valentina und Blanca gibt ebenso Auskunft tiber die sozialrium-
liche Verortung der Klager:innen und ihren (weitreichenden) Ausschluss vom Ge-
nuss sozialer Privilegien. So ist ihr Klagen nicht nur durch soziale Strukturen
angeleitet, sondern reproduziert auch Strukturdifferenzen. Hier ist es ihnen un-
moglich, die soziale Position zu verschleiern. Allein schon ihr Klagen auf Grundla-

342 Der Beleg findet sich bei Blanca Zitat 3, S. 316.
343 Siehe hierzu auch die Aussagen von Sandra (Sandra Zitat 6, S. 227).
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ge von Sozialkapital bringt die Asymmetrie zwischen Kliger:in und Ombudsper-
son zum Ausdruck. Dafiir gewinnt ihr Klagen, dass es sich auf einen michtigeren
Akteur berufen kann.** Jedoch ist das nur méglich, wenn Valentina und Blanca
der juristischen Handlungsempfehlung auch tatsichlich folgen. Das Sozialkapi-
tal ist beim Klagen nur dann hilfreich, wenn eine Unterordnung unter das Prife-
renzsystem der helfenden Ombudsperson und die Asymmetrie beider Positionen
wenigstens zeitweise akzeptiert wird.

Belegt ist zudem fiir das Klagen in der Unterschicht die gewohnheitsmiRig-
habituelle Zustimmung zu Handlungsvorschligen von Akteur:innen privilegier-
terer Positionen. Erfolgt das Klagen auf Grundlage von Sozialkapital, so wirkt es
in diesem Sinne strukturierend. Es sind hier insbesondere die Angehdrigen der
Unterschicht, die nur aufgrund einer solchen Unterstiitzung klagen. Ihr Klagen
ist als situative Klagehilfe auf der Grundlage sozialen Kapitals zu bezeichnen, wobei
diese Handlung iiberwiegend in der Gruppe der punktuell juristisch Handelnden
beobachtet wurde.

Zudem kann dieses gewohnheitsmiflige Anerkennen von Vorschligen bei si-
tuativen Klagehilfen auf Basis von Sozialkapital tuschiert werden. Damit lisst
sich die Nihe zur Unterschicht gegebenenfalls verschleiern. Von Andrés ist be-
legt, dass er an die Ombudsfrau herantritt. Im Gegensatz zu Jorge, der im Inter-
views berichtet hat, dass er in der Schule die Trennung von seiner Expartnerin
offenlegen musste, nutzt Andrés den Kontakt zur Ombudsfrau als soziale Res-
source und agiert in der Ombudsstelle als sich respektvoll zeigender Prinzipal.
Allerdings entlarvt seine Demut gegeniiber der Ombudsfrau diesen Auftritt als
Inszenierung. In diesem Sinne handelt es sich auch hier um eine Klagehilfe: An-
drés nutzt die Unterstiitzung der Ombudsfrau. Jedoch tut er dies in einer Variati-
on, die sich als berechtigte Beauftragung bezeichnen lasst (vgl. auch Andrés Zitat 1,
S. 299).3%

Schliefilich zeigen zusitzliche Analysen bei John, Alexander, Jaime und auch
Edwin eine weitere Variante des iiberwiegend vielseitigen Klagens. Vitale Bedeu-
tung hat dabei das Herunterspielen von sozialem Kapital, womit ebenfalls die so-
ziale Zugehorigkeit verschleiert wird. Das ist beispielsweise bei John zu sehen.
Trotz der eindeutigen Unterstiitzung durch die Mitarbeiterin der Schulbehérde
(vgl. John Zitat 1, S. 299), versteht sich John als Player, dem mit seiner erfolgrei-
chen Tutela »ideale Schachziige« gegen die Schule gelingen. Ein weiterer Beleg
findet sich bei Alexander, der eine Anwiltin zur Tutela konsultiert, sie aber aus
Kostengriinden nicht mit einem Mandat involviert. SchlieRlich befragt auch Ed-
win seine Rechtsdozentin und lisst dennoch keinen Zweifel daran, dass die Tu-

344 Auch das zeigt ein Beispielzitat von Blanca (Blanca Zitat 4, S. 316).
345 Siehe ebenso beispielhaft als Beleg Andrés Zitat 7, S. 316.



DAS TUTELA-KLAGEN 303

tela-Klage von ihm selbststindig erarbeitet worden ist. Zu beobachten ist hier,
dass die Rolle sozialen Kapitals verschleiert wird. Das Klagen wird aus eigener
Initiative erzahlt, wobei Beratschlagung ein Teil der eigenen Agency ist.

Trotz ihrer unbestreitbaren Involvierung in die Probleme sozialer Ungleich-
heitvergewissern sich diese Kliger vom handlungsfihigen und sozial-kontextuell
unbeeinflussten Selbst. Die Variation des selbstverantworteten Klagens scheint
die (méinnlichen) Kliger von ihrer unbestreitbaren Bindung an Konflikte sozia-
ler Ungleichheit zu separieren, die angesichts der Bildungsprobleme eigentlich
offensichtlich ist. Daher lasst sich dieses Klagen hier als verschleierndes Beratschla-
gungsklagen von Mannern der Mittelschicht auffassen.

Zum Abschluss der sozialriumlichen Analysen ist zu bemerken, dass die do-
kumentierte Verschleierung der eigenen sozialen Position beim Klagen mit Sozi-
alkapital nicht bedeutet, dass (inkorporiertes) Kulturkapital irrelevant ist. Unter
den gegebenen Umstinden ist am Beispiel von Edwin und Jaime dokumentiert,
dass ihr Tutela-Klagen nicht eine Frage der juristischen Berufszulassung, son-
dern der juristischen Erfahrung und Unterstiitzung ist. Alexander hat berichtet,
dass ihm seine vorherigen Klagen niitzlich waren, bei denen er besagte Anwiltin
als Rechtsbeistand engagieren konnte. Jaime, der sein Jura-Studium nie beenden
konnte und nun juristische Dienstleistungen ohne Zulassung anbietet, kann kla-
gen, weil er juristische Theorie und Praxis inkorporiert hat, obwohl er dabei nie
einen Abschluss erreichen konnte. Die juristische Sicherung von Schul-, Ausbil-
dungs- oder Studienplitzen mit einer Tutela erfordert somit die soziale Tatsache
des Wissens und eine erfahrungsbedingte Intuition juristischer Opportunititen.
Daher wendet sich diese Untersuchung nun dem rechtlichen Danken zu.

4.4.2. Rechtsvorstellungen der Platzvergabe

Wenn Lernende ihre Plitze in Bildungsinstitutionen verlieren, dann folgen nicht
nur rechtliche Handlungen. Bedeutsam sind auch die Verdnderungen ihres Den-
kens, die eine allein auf die Aktionsebene ausgerichtete Analyse nicht bertick-
sichtigt. Diesbeziiglich zeigt die datenbasierte Analyse, dass dies auch juristische
Vorstellungen umfasst, die in Beziehung mit den bildungsbezogenen Diskonti-
nuititen hervorgebracht werden. Konkret meint das rechtliche Uberlegungen der
Klidger:innen zur Losung der Probleme rund um den Verlust der Bildungsplitze.
Mit dem Entzug eines Platzes hingt hier daher nicht nur bildungsbezogenes Kon-
fliktwissen zusammen, sondern auch die juristische Losungsabwagung.

Die rechtliche Verinderung der Denkpraxis kann ebenfalls sehr unterschied-
lich ausfallen. In diesem Kapitel zeige ich anhand der Fille von Alexander, Edwin,
Jaime, John und Jorge, dass rechtliche Denkpraxis nicht nur unterschiedliche Be-
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zugspunkte fir rechtliche Vorstellungen haben kann, sondern auch hiufig wie-
derkehrend méglich ist. Ahnlich wie beim Handeln ist daher von juristischer Vielsei-
tigkeit zu sprechen, die sich bei den nun folgenden Rechtsvorstellungen der Platz-
vergabejedoch in Mustern des Denkens abzeichnet. Die Bandbreite zeigt sich bei-
spielsweise an Uberlegungen der Kliger:innen iiber eine juristische Losung des
Platzproblems, wobei auch verfassungsrechtliche Aspekte zur Bearbeitungszeit
der Tutela reflektiert werden. Die Vielseitigkeit der rechtlichen Verinderungen
in den Vorstellungen der Kliger:innen dokumentiert sich im Zusammenhang mit
dem Bildungsklagen beispielsweise auch dann, wenn die Klager:innen iiberlegen,
inwiefern Richter:innen die Schulleitung zur Wiederaufnahme verpflichten oder
normative Regulierungen zu Bildungsfinanzen zutreffen konnten. Hier umfasst
das Denken juristische Akteur:innen, institutionelle Pflichten und die Pflichten
der Lernenden.

Allerdings muss rechtliches Denken nicht zwingend eine derartige Bandbrei-
te aufweisen, wie dies beim juristisch vielseitigen Denken der Fall ist. Andrés,
Blanca, Diana und Valentina bringen solches Wissen eher sporadisch hervor.
Daher spreche ich analog von punktuell juristischem Denken. Diese Interviews
dokumentieren bei den Kliger:innen beispielsweise das rechtliche Denkmus-
ter einer Rechtspflicht der Bildungsinstitutionen zur Wiederaufnahme und sie
stehen dementsprechend im Zusammenhang mit erfolgreichen Tutelas.

Klar ist auch, dass der Verlust des Platzes nicht allein juristische Verinderun-
gen des Denkens zur Folge hat. Auch hier gilt, dass Bildungsprobleme nicht au-
tomatisch in juristisches Denken miinden. Es handelt sich erneut nicht um eine
deterministische Abhingigkeit. Dies ldsst sich anhand der nichtjuristischen Vor-
stellungsmuster nachweisen, die alle Kliger:innen im Zusammenhang mit dem
Verlust der Schul-, Ausbildungs- und Studienplitze hervorbringen (siehe Tabelle
22).

Denkmuster

Juristisch vielseitiges Denken: Juristische Problem- | Punktuell juristisches Denken: Juristische Pro-
16sung, institutionelle Pflichten, juristische blemldsung, institutionelle Pflichten
Akteur:innen, Pflichten der Lernenden

(Alexander, Edwin, Jaime, John, Jorge) (Andrés, Blanca, Diana, Valentina)

Nichtjuristisches Denken: Bildungsziel **¢ Familienmitglieder,**” Bildungseinsitze der Lernenden,*®

Probleme der Bildung**
(Alexander, Andrés, Blanca, Diana, Edwin, Jaime, John, Jorge, Valentina)

Tabelle 22: Denkmuster bei Schul-, Studien- und Ausbildungsplatzverlust.
Quelle: Eigene Darstellung.
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Beispielsweise belegt Jaimes Erfahrung mit dem Erstellen der Bildungs-Tu-
tela, dass die juristische Denkweise mit der (fritheren) Erfahrung von juristischen
Losungen fiir die Erstellungsprobleme der Tutela zusammenhangt. Er hat bereits
eine Vielzahl anderer Tutelas erarbeitet und muss sich beim Verlust des Platzes
seiner Tochter in das Bildungsrecht einarbeiten. Dieses neue Problem kann er mit
bekannten rechtlichen Denkmustern aufarbeiten, indem er sich iiber die Aner-
kennung von Rechten informiert.

»Man muss sich das genau ansehen. Die Rechtsgriinde dndern sich, weil beispielsweise die Kin-
derrechte auf Bildung ganz anders sind, als was es hier normalerweise in Gesundheit gibt. Die
Bildungsgesetze sind eine Sache und die fiir Gesundheit eine andere.« (Jaime Zitat 3)

Fur die Tutela zum Verlust des Schulplatzes seiner Tochter muss Jaime sein ge-
wohntes rechtliches Verstindnis der Tutelas aus dem Gesundheitsbereich auf die
Schule iibertragen. Durch diesen juristischen Gedankengang stellt Jaime den ver-
lorenen Schulplatz seiner Tochter in einer Tutela dar und 16st zunichst das juris-
tische Problem passender Rechtsgriinde. Er erinnert sich an die Aspekte, die er
dabei bedenken musste.

»Dass sie 2019 in der zehnten Klasse war, dass ich so-und-so-viel geschuldet habe, und 2020 eine
Anzahlung gemacht habe, dass die Pandemie dazwischengekommen ist. Alles. Alles, alles, alles,
alles. Man muss diese gesamte Situation in der Tutela darstellen, in eigenen Tatbestinden.«
(Jaime Zitat 4)

Jaime verfigt iiber nennenswerte Tutela-Erfahrungen und dennoch kostet es ihn
einige Mithe, den verlorenen Schulplatz korrekt in der Tutela darzustellen. Zu-
dem finden sich verschiedene Belege dafiir, dass mit der Tutela die Losung einer
Rechtsverletzung gedanklich greifbar wird. Das meint jedoch nicht die Losung
von Ungleichheitskonflikten.

An unterschiedlichen Stellen ist zudem die tautologische Erklirung belegt,
dass die Erwartung der Losung von Rechtsverletzungen zu rechtlichem Denken
fithrt. Nicht die Losungserfahrung, sondern theoretisches Rechtswissen erklart,
warum weitere Rechtsiiberlegungen angeschlossen werden, die sich um eine Auf-
16sung von Rechtsverletzungen drehen. Von Edwin ist bekannt, dass er im kon-
kreten Problem des Ausbildungsplatzverlusts seines Sohns die Moglichkeit sieht,

346 Diana berechnet, dass ihr Studienabschluss in greifbarer Nihe ist, weil sie mittlerweile fast allen not-
wendigen Voraussetzungen ihrer Berufsausbildung nachgekommen ist.

347 Andrés denkt iiber die familidre Arbeitsteilung bei der Begleitung der Kinder in ihren Schulsachen nach
und kommt dabei zum Schluss, dass sein Sohn eventuelle Probleme mit der Mutter bespricht.

348 Beispielsweise ist Jorges Uberlegung bekannt geworden, dass er sich als Vater fiir die Bildung seiner
Tochter zu engagieren hatte, weil sie nicht ohne Schulplatz bleiben durfte.

349 Zum Beispiel denken Blanca und Valentina im Zusammenhang mit dem Verlust von Schulplitzen be-
reits iiber den spater erschwerten Zugang zum Arbeitsmarkt nach.
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sein Wissen iber die Tutela auszuprobieren. Somit beginnt er damit, diesen kon-
kreten Anlass juristisch zu denken. Den Verlust des Platzes konzipiert er als Ver-
letzung des Bildungsrechts, welches durch die Tutela wiedergutzumachen ist.

»Die Tutela wird als Mittel eingereicht, um die Rechte zu schiitzen, die jeder Biirger hat. Also
es war so, dass die Ausbildungseinrichtung, die Direktorin ist eine Person, der das ordentli-
che Verfahren nicht klar ist, dass im Artikel 29 von Kolumbiens Verfassung aufgenommen ist.«
(Edwin Zitat 3)

Verschiedene weitere Fille belegen dieses rechtliche Denken rund um die recht-
liche Losung von Rechtsverletzungen. Beispiele von Jaime, Jorge und Andrés ver-
deutlichen die Erwartung an eine rechtliche Losung von Rechtsverletzungen.

»Also habe ich die Tutela eingereicht, damit sie meine Tochter zum Unterricht zulassen, we-
gen der Verletzung des Grundrechts auf Bildung, das in unserer Verfassung verankert ist.« (Ja-
ime Zitat 5)

»Also die haben einen besonderen Paragrafen, wo das Bildungsrecht durch kein Gesetz verletzt
werden darf.« (Jorge Zitat 3)

»Das hat Vorrang, die Rechte die man als Person hat. Weil hier in Kolumbien kann man einer
Person das Recht auf Bildung nicht verneinen.« (Andrés Zitat 2)

Der Verlust des Schulplatzes kann in diesem Sinne sogar unbeabsichtigte Lernsi-
tuationen hervorbringen. Davon berichtet John, der in der Schulbehérde zur Nut-
zung einer Tutela ermuntert wird und dabei die Handlungskompetenzen der Be-
horde kennenlernt.

»Sie haben zu mir gesagt, dass [..] die Schulbehorde iiberall dort sein kann, wo das Bildungs-
recht der Leute verletzt wird.« (John Zitat 2)

Esist dementsprechend von einer Erwartung juristischer Losungen zu sprechen.
Diese Erwartung lasst sich auch im institutionellen Bildungskontext lernen bzw.
konstruieren. Dies kann auf unterschiedlichen Ebenen des schulischen Lernens
stattfinden, wie Andrés fiir die Schul- und Edwin fiir die universitire Bildung be-
legen.

»Also man hat ja auch seinen Schulabschluss und hat was gelernt und weif}, wann die Verfas-
sung gemacht wurde, und dass die Rechte iiber Bildung und Gesundheit nicht verletzt werden
diirfen. Diese ganzen Sachen. Als das mit der Tutela angefangen hat, da war das einem dann
schon bekannt.« (Andrés Zitat 3)

»In Verwaltungsrecht haben wir gelernt, [...] wenn eine Tutela eingeleitet ist, dann geht es darum
diesen Verwaltungsakt umzuwerfen, der die Grundrechte verletzt.« (Edwin Zitat 4)

Nicht zuletzt kann rechtliches Denken auch eine Folge der juristischen Losung
des Bildungsstreits sein. Johns Rechtsdenken entwickelt sich aus der Erfahrung,
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dass seine Tutela die Schule in eine Zwangslage gebracht hat. Nach der erfolgrei-
chen Tutela sieht er seine Wiederaufnahme als gerichtliche Anordnung und nicht
mehr als Angelegenheit, iiber die die Schule aus freiem Willen entscheiden konn-
te.

»Das heifdt: Es ging nicht darum, ob sie wollten [...]. Nein, wenn die sich nicht darangehalten
hitten, dann wire alles erledigt. Die Direktorin muss dann mit harter Hand behandelt werden,
weil sie die Schule vertritt. Sie hatte sogar mehrere Tutelas drauf, das waren zu viele Tutelas.«
(John Zitat 3)

Die Wiederaufnahme wegen einer erfolgreichen Tutela ist auch bei Andrés als
Grund seiner Rechtsvorstellungen nachweisbar. Er erinnert sich an die Vorurteile
der Lehrkrifte, dass sein Sohn Drogen konsumiert und daher die Schule verlas-
sen muss. Die erfolgreiche Tutela bringt Andrés dazu, eine gerichtliche Revision
dieser Vorverurteilung zu erkennen und diese Uberlegung als persénlichen Sieg
mit gerichtlicher Unterstiitzung zu verstehen.

»Die [Lehrkrifte, M.C.] hatten diese Idee:>Nein, der ist so.« Wie gesagt, er war jung, ein Bursche
von 17, 18 Jahren, rebellisch. Und gliicklicherweise habe ich ihnen bewiesen, dass ich ihnen den
Schulabschluss meines Sohnes abringen konnte.« (Andrés Zitat 4)

Auch bei Edwin ist belegbar, dass der Tutela-Prozess zur Fortsetzung seines
rechtlichen Denkens fithrt. Seine Vorstellung des Ausbildungsplatzverlusts
dhnelt einem rechtswissenschaftlichen Gedankenexperiment zum rechtlichen
Anspruch auf Gleichbehandlung**° Edwins gleiche Zwillinge werden ungleich
behandelt, weil das Ausbildungsinstitut SENA die beiden Jungen trotz der
Beteiligung am selben Tumult unterschiedlich sanktioniert.

»Manversteht da nicht, warum es bei ein und demselben Vorfall zwei unterschiedliche Entschei-
dungen gibt. Also haben wir die Tutela gewihlt, damit ein Richter der Republik entscheidet und
den Prozess begutachtet und die Sanktionen bestimmt. Das erste Tutela-Urteil hat gegen die
Vizedirektorin geurteilt, damit sie einige Sanktionen macht. Ich war unzufrieden mit diesem
Urteil und darum habe ich eine Revision gefordert. Und dann hat ein zweiter Richter wirklich
tiefgriindig geurteilt, was getan werden muss.« (Edwin Zitat 5)

Schlieflich kénnen Tutela-Kenntnisse auch zu Uberlegungen iiber die gerichtli-
che Losungsfihigkeit fithren. Aufgrund seines Rechtswissens betont Edwin, dass
die Tutela von jedem Gericht in Kolumbien angenommen werden muss.

»Jeder Richter der Republik ist verpflichtet, iber die Tutela zu entscheiden. Das ist anders als
in der normalen Gerichtsbarkeit, wo es Arbeitsrichter, Strafrichter, Familienrichter gibt.« (Ed-
win Zitat 6)

350 Der Gleichbehandlungsanspruch ist ein zentrales Element fiir die rechtswissenschaftliche Methoden-
lehre (Reimer 2020: 254).
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Im Zusammenhang des verallgemeinerten Rechts auf die Tutela kommt Alexan-
derzur Uberlegung, dass er die Tutela gegen den Studienplatzverlust seiner Toch-
ter moglichst kurz und prignant formulieren muss. Die Anwiltin, die Alexan-
der kennt, hat ihm dafiir einen Ratschlag zur besseren Formulierung seiner Be-
schwerde gegeben.

»Ich kann mir vorstellen, dass die Gerichte in Tutelas schwimmen bei der Menge an Tutelas, die
jeden Tag eingereicht werden. Also damit der Prozess schneller ist und fiir die Richter nicht so
lastig, darum [habe ich die Tutela, M.C.] etwas konkretisiert und gekiirzt.« (Alexander Zitat 3)

Schliefilich ist die Tutela dafiir bekannt, von der marginalisierten Bevolkerung
verwendet zu werden. Es findet sich die Kenntnis, dass die Tutela ein einfaches
Beschwerdeverfahren ist. Das ist beispielsweise bei Jorge bekannt geworden. Er
bezieht sich auf den Politiker Gustavo Petro,*! ordnet ihn dem politisch linken
Spektrum zu und betont, dass die Tutela eine politische eingerichtete Losung fiir
das Armutsproblem in der Bevolkerung ist.

»Vielleicht hast duvon den Linken gehért, von Gustavo Petro. [...]. Er hat gesagt:>Nein, hier wer-
de ich dieses Ding machen, hier eine Tutela, damit die Armen sich verteidigen.« Und das Anar-
chische an Kolumbien ist, dass sie wollten, dass diese Tutela wieder verschwindet. Aber dann
gibt es noch mehr Arme.« (Jorge Zitat 4)

Im Gegensatz zu diesen sehr vielseitigen Losungsvorstellungen und Losungser-
fahrungen zeigt sich im Falle des punktuelleren Rechtsdenkens, dass dieses mehr Be-
zug zu den Bildungsproblemen selbst aufweist. Das lisst sich am Denken der
Frauen Blanca und Diana nachweisen, die beide erfolglose Tutelas hatten. Bei
Diana folgt die Uberlegung der Tutela-Benutzung aus ihrer prekiren Lage. Dia-
nas Vorstellung vom Rechtsweg der Tutela ist, dass dieser ihr offensteht, weil sie
nicht iiber das notwendige Geld fiir ein Studium verfigt und sich gegen den Ver-
lust des Studienplatzes wehren mochte.

»Weil ich nun aber kein Geld hatte, wollte ich das anfechten oder eine Hilfe suchen, damit ich
wieder zum Studium kann.« (Diana Zitat 2)

Nach der verlorenen Tutela muss Blancas Tochter an einer neuen Schule aufge-
nommen werden. Dabei steht fiir Blanca die eigene Verpflichtung im Vorder-
grund. Als Mutter sieht sie sich in der Pflicht, den gerichtlich bestitigten Verlust
des Platzes ihrer Tochter selbst zu losen. Insbesondere ist diese Verpflichtung
mit dem Kaufvon neuen Schuluniformen und Materialien verbunden.

351 Das Interview wurde im vierten Quartal 2021 wahrend Petros Prasidentschaftskandidatur gefithrt, aber
vor seiner Wahl in das Prasidentenamt.
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»Ich fand das fiirchterlich. Fiir mich als Mutter und Alleinverdienerin war das sehr hart, eine
Schule fiir meine Tochter zu suchen und noch einmal die Mittel zu haben, um ihr zu kaufen,
was wie brauchte.« (Blanca Zitat 2)

An dieser Stelle konnen einige datenbasierte Analysen iiber das rechtliche Den-
ken kondensiert werden. Den vielseitig rechtlich verinderten Reflektionen im
Zusammenhang mit dem Verlust des Platzes in Bildungsinstitutionen liegen
Erfahrungen mit und Kenntnisse von der rechtlichen Losung juristischer Pro-
bleme zugrunde. Zuvorderst wird dabei aber nicht tiber die Bildungsprobleme
selbst nachgedacht, sondern hiufig iiber Probleme, die erst durch das Tutela-
Verfahren entstehen. Hinsichtlich der Forschungsfragen dieser Arbeit ist rele-
vant, dass die datenbasierte Analyse die gedankliche Konzeption des Verlusts von
Plitzen die Form eines Rechtskonflikts mit Bildungsinstitutionen annimmt. Das
zeigt, dass diese Vorstellungspraxis bereits auf unterschiedlichen Kenntnissen
und Erlebnissen von rechtlichen Problemlésungen aufbaut. Es wird deutlich,
dass juristisch punktuell verindertes Denken auf verschiedene Erfahrungen
zuriickgeht, die mit den rechtlichen Problemlésungen ebenso zusammenhingen
wie auch mit den Bildungsproblemen selbst.

Allein der Befund der Bandbreite solcher rechtlichen Sinnkonstruktionen
zeigt die Dimensionen und Komplexitit von Prozessen rechtlicher Verinderung.
Selbst wenn es sich dabei um unverwirklichtes Recht handelt, wire es doch ver-
fehlt, in Anlehnung an Ernesto Laclau von einem »empty signifier« zu sprechen
(Fanta 2015: 24). Vielmehr zeigt sich: Die Materialisierung bzw. Verwirklichung
von Recht ist keine Voraussetzung fiir die reflektive Sinnproduktion durch das
Recht. Im Gegenteil belegt sich hier, dass gerade die Tatsache der Rechtsver-
letzung verstirkte Reflexionsprozesse iiber Recht in Gang bringt (Dussel 2013:
112).

Rechtsvorstellungen vom Platzverlust aus sozialrdumlicher Perspektive

Wird anstelle der datenbasierten Analyse eine sozialriumliche Perspektive ein-
genommen, so stellen sich die Analyseergebnisse in einem neuen Licht dar. Es
zeigt sich dann eine strukturelle Bedingtheit der Konstruktion von rechtlichen
Bildungskonflikten. Ebenso kénnen allein die Vorstellungen iiber die Verteilung
von institutionalisiertem Kulturkapital strukturierend wirken und zum Teil eines
Modus Operandi der Reproduktion sozialer Ungleichheit werden (vgl. Abschnitt
2.3).

Wihrend Edwin auf Grundlage seines Rechtswissens den Ausbildungsplatz-
verlust seines Sohnes als Folge der Nichtbeachtung des Rechts auf ein ordentli-
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ches Verfahren konzipiert (vgl. Edwin Zitat 3, S. 306), ist der Verlust des Studien-
platzes von Alexanders Tochter eindeutig eine Folge mangelhafter Solvenz.

»Die Tutela haben wir eingereicht [...] damit ein Richter der Republik urteilt, damit er sich den
Prozess ansieht und die Sanktionen bestimmt.« (Edwin Zitat 7)

»Und dann hitten sie meine Tochter von der Universitit geschmissen. Sie haben ihr schon den
Bericht zugestellt, dass sie sie nicht mehr an der Universitit annehmen kénnen, weil sie das
Semester nicht bezahlt hat [...]. Und das war dann also, als die Tutela gemacht wurde.« (Alexan-
der Zitat 4)

Alexander berichtet im Interview, dass er nachvollzogen hat, in welcher Art und
Weise welches Geld fir den Kredit seiner Tochter noch nicht an die 6ffentliche
Kreditagentur ICETEX bereitgestellt wurde. Anhand seines Rechtswissens stellt
auch er die Studienfinanzierungsprobleme seiner Tochter vorrangig als Konse-
quenz institutioneller Fehler und nicht als Folge der eigenen materiellen Prekari-
tit dar. Dies befordert, dass die soziale Position der Familie bei diesem Denken in
den Hintergrund riickt. Gestiitzt auf den bereits im vorherigen Abschnitt ange-
sprochenen populiren Konsens tiber institutionelle Versiumnisse in Kolumbien
(Revelo Barragin & Valbuena Gutiérrez 2017: 65), verhindert es Alexanders Den-
ken, dass seine sozialrdumliche Position und seine Verfiigung iitber 6konomisches
Kapital zu viel Aufmerksambkeit erhalten.

Es zeigt sich erst hier, dass die Beispiele von Edwin und Alexander beide
dem juristisch vielseitigen Denken zuzuordnen sind, aber dennoch soziale Un-
terschiede fiir die Mittelschichten offenbaren. Edwins Denken ist als Praxis
der rein rechtlichen Betrachtung aufzufassen (vgl. Edwin Zitat 5, S. 307). Da bei
Alexanders Denken nicht die Zahlungsprobleme im Vordergrund stehen, ist das
rechtliche Denken als Praxis anzusehen, die institutionelle Versaumnisse als allge-
meine Betroffenheit konzipiert. Die Unterschiede im Denken beider Viter zeigen
minimale Unterschiede, die jedoch der Reproduktionslogik sozialer Ungleichheit
entsprechen. Sie sind ein distinktiver Unterschied beim Verstecken materieller
Interessen.

Wie bereits angesprochen wurde, gelingt Jaime das Verdecken seiner Ver-
schuldung nicht. Jaime hat bereits zahllose Tutelas verfasst und muss im Fall
seiner Tochter erstmalig eine Bildungs-Tutela erarbeiten. Er kommt zu Rechts-
wissen iiber Verletzungen des Bildungsrechts, indem er sein Tutela-Wissen auf
den Bildungsbereich tibertragt. Allerdings kann er die Tatsache seiner 6konomi-
schen Prekaritit dabei nicht verdecken (vgl. Jaime Zitat 4, S. 305). Vielmehr stellt
er sein juristisches Wissen unter Beweis, indem er in der Tutela den Zahlungs-
verzug als Ursache des verlorenen Schulplatzes darlegt, womit er jedoch seine
sozialriumliche Position im gleichen Atemzug offenlegt. Am Fall Jaime zeigt
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sich, dass es sich in der unteren Mittelschicht auch um kombinierendes Denken im
Sinne der Eigeninteressen handeln kann.

Bei John und Andrés verleiht das Sozialkapital den Zugang zu rechtlichem
Wissen iiber den Verlust der Schulplitze (vgl. John Zitat 2, S. 306 und Andrés Zi-
tat1, S. 299). Jedoch entlarvt diese Kapitalnutzung ihren Mangel an juristischem
Wissen und gibt Aufschluss iiber ihre sozialriumliche Position. Insofern kann
das Rechtsdenken der unteren Mittelschicht auch Praxis entlarvender Adaption
sein.**? Es entsteht auferdem ein Riss in ihrem juristischen Denken, weil sie par-
allel die schulische Handlungsmacht als Vorbehalt mitdenken, ohne sie jedoch
bildungsrechtlich konsequent zu relativieren. Es ist beispielsweise von Andrés
bekannt, dass er sich trotz der gewonnenen Tutela fiir seinen Sohn der unterle-
genen Bildungsinstitution auch zukiinftig symbolisch unterordnet. Er schildert
die Situation mit der Schulleiterin, nachdem er gegen sie als Reprisentantin der
Schule gewonnen hat.

»Ich habe mit der Rektorin geredet und sie hat mir den Fall erklirt und was man jetzt machen
muss. Ich habe ihr gesagt: »Rektorin, ich brauche das, dass mein Sohn seinen Abschluss macht
[...] und dass sie nicht seine Rechte beschneiden, dass sie ihm nicht dieses Recht verneinen.<[...]
Da sind wir dann also mit vielen Vereinbarungen verblieben, wo mein Sohn unterschrieben hat:
»Ich stimme zu.« (Andrés Zitat 5)

Schliefilich belegen die Interviews zusitzlich, dass sich auch Diana, Blanca, Jor-
ge und Valentina ihr tiberwiegend punktuelles Rechtswissen itber den Verlust von
Schul- und Studienplitzen vor allem durch Familienangehérige oder Schulperso-
nal aneignen. Zum Abschluss der sozialriumlichen Analysen liegt es daher nahe,
das rechtliche Denken in der Unterschicht ebenfalls als Praxis entlarvender Adap-
tion auf Basis von Sozialkapital anzusehen. An diesem adaptierten Rechtswissen
haftet das Manko externer Urheberschaft. Der Mangel an eigener juristischer Ur-
teilskraft wird zusitzlich dadurch belastet, dass das von juristischen Autorita-
ten erhaltene Fachwissen als Wissensanleihe stigmatisiert ist. Mit diesem, Un-
gleichheit reproduzierendem, Modus Operandi der Verwendung von geliehenem
Rechtswissen riskieren die Angehdorigen der Unterschicht, als solche identifiziert
zu werden, weil ihnen die Verfiigung, Nutzung und Hervorbringung tber das
fiir rechtliches Wissen erforderliche Kulturkapital grundsatzlich nicht zugetraut
wird.

352 Hier zeigt sich ein Vorteil der Analyse des rechtlichen Denkens im Vergleich zum Handeln (vgl. Kapi-
tel 4.4.1): Wihrend Andrés die Ombudsperson beauftragt (Handlung) und damit seine sozialrdumliche
Position verschleiert, entlarvt sich diese anhand des adaptierten Rechtsdenkens durchaus.
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4.4.3. Rechtliche Platziiberzeugungen

Auch beim Problem verlorener Plitze in Bildungsinstitutionen kann die daten-
basierte Analyse zeigen, dass ein Fokus allein auf Denken und Handlungen nicht
ausreicht. Vielmehr kann der Verlust des Platzes in Bildungsinstitutionen auch
von verdnderten Praktiken der (rechtlichen) Wahrnehmung begleitet sein. Wird
diese dritte Analyseebene beriicksichtigt, so profitiert die Untersuchung. Kon-
kret beruht dieser erginzende Zusammenhang auf der fraglos und als selbstver-
stindlich hingenommenen Uberzeugung von der rechtlichen Problemlésungsfi-
higkeit, die die Klager:innen wihrend der Tutela-Nutzung hervorbringen.

Es zeigt sich aber auch ein unbeirrbarer Glaube an institutionelle Pflichten.
Beispiele sind die Verpflichtung, einen Tilgungsplan der Schulgebiihren zu er-
arbeiten oder auch die Revisionspflicht der SENA-Sanktionen. Zudem entsteht
hier die Uberzeugung, dass Recht eine Problemlésung ist, die von juristischen
Akteur:innen ausgeht. So macht es etwa die gerichtliche Tutela-Entscheidung fir
John unumstéfilich, dass die Schulleiterin ihn wieder an der Schule aufnehmen
muss. Dahingegen steht fiir Jorge durch das Urteil fest, dass sich die Schule den
Gesetzen unterordnen muss:

»Weil bei keinem Minderjahrigen das Bildungsrecht wegen irgendwelcher Erfindungen vom
Rektor, Vizerektor oder Koordinator verletzt werden darf.« (Jaime Zitat 6)

In diesem Kapitel werden die Beispiele von Alexander, Edwin, Jaime, John und
Jorge als Beleg analysiert, dass solche unhinterfragt angenommenen Losungs-
vorstellungen sehr vielseitig sein konnen. Es zeigt sich auch, dass sich solche
Uberzeugungen hiufig in verinderter und angepasster Form wiederholen und zu
Mustern der Wahrnehmung werden. Dementsprechend beobachte ich mit Fokus
auf Wahrnehmungen ebenfalls eine juristisch vielseitige Gruppe und verdichte
damit die vorherigen Befunde an diesem Beispiel, das bisher unberiicksichtigt
geblieben ist.

Diese Bandbreite der Verinderung ist jedoch nicht immer so ausgeprigt wie
im juristisch vielseitigen Wahrnehmen. Gleichzeitig betrifft diese Art der rechtli-
chen Verinderung auch die anderen Kliger:innen. An den Fillen Andrés, Blanca,
Diana und Valentina zeigt das Kapitel, dass Wahrnehmungsveranderungen bis-
weilen sporadisch oder gelegentlich sein konnen. Daher spreche ich hier analog
von punktuell juristischen Wahrnehmungen. Beispiele dafiir sind das Selbstverstand-
nis als »Fall« bzw. »schwieriger Fall«, womit durch die Tutela die Wahrnehmung
einer Losbarkeit des Problems um die Bildungsplitze entsteht.

Auch hier beschrinken sich die verinderten Wahrnehmungen nicht aufjuris-
tische Uberzeugungen, es handelt sich nicht um deterministische Zusammen-
hinge. Vielmehr geht die Veranderung des Wahrnehmens im Zuge von Bildungs-
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problemen tiber den rechtlichen Bereich hinaus. Belegbar wird das beispielsweise
durch Uberzeugungen zum Verlust des Platzes, zum Personal der Bildungsinsti-
tutionen und zu Familienmitgliedern (siehe Tabelle 23).

Wahrnehmungsmuster

Juristisch vielseitiges Wahrnehmen: Juristische Punktuell juristisches Wahrnehmen: Juristische
Problemlésung, institutionelle Pflichten, juris- | Problemlésung

tische Akteur:innen, Pflichten der Lernenden
(Alexander, Edwin, Jaime, John, Jorge) (Andrés, Blanca, Diana, Valentina)
Nichtjuristisches Wahrnehmen: Probleme der Bildung,*? Personal Institutionen Bildungssektor®*
(Alexander, Andrés, Blanca, Diana, Edwin, Jaime, John, Jorge, Valentina)

Tabelle 23: Wahrnehmungsmuster bei Schul-, Studien- und Ausbildungsplatzverlust.
Quelle: Eigene Darstellung.

Zunichst konnen solche juristischen Wahrnehmungen der rechtlichen Lo-
sung von Problemen darauf zuriickgefithrt werden, dass wihrend der Tutela-
Bearbeitung die Erfahrung einer Justiz gemacht wird, die sich dem individuellen
Fall annimmt. Dies ist erstaunlich, weil die Tutela in der Regel ohne personliche
Anhorung entschieden wird. Beispielsweise ist das bei Alexander, John und Jorge
dokumentiert. Sie haben die kommunikative Reaktion der Gerichte auf ihre
Tutelas prasent. John spricht iiber die E-Mails, die er vom Gericht erhalten hat,
und die sich mit seinen Forderungen auseinandergesetzt haben.

»Ich habe noch die E-Mails. Es ist nicht nur eine Tutela gekommen, sondern so etwa vier. Und
jede von ihnen hatte eine eigene Erklirung.« (John Zitat 4)

Trotzdem kann es zu mittelbaren Interaktionen kommen. Jorge kommt zur juris-
tischen Wahrnehmung iiber den Prozess der rechtlichen Problemlésung, weil er
im Gericht Bescheid bekommt, dass seine Tutela bearbeitet wird.

»Man geht ins Gericht: >Héren Sie mal, was ist aus meiner Tutela geworden, wie liuft das?« Und
dann der Gerichtssekretir dort: »Keine Sorge mein Junge, wir sind dran, wir lesen das gerade.«
(Jorge Zitat 5)

Durch die Tutela fiir seine Tochter nimmt Alexander wahr, dass sich das Gericht
tiberhaupt mit seinen Anliegen befasst und einen Prozess zur juristischen Losung
des Platzverlusts begonnen hat.

353 Zum Beispiel glaubt Diana, dass nur sehr wenige junge Menschen in Kolumbien ihre Studienabsicht
realisieren konnen.

354 Beispielsweise ist John iiberzeugt, dass die Lehrkrafte an seiner ehemaligen Schule zuvorderst Kontrolle
iiber die Schiiler:innen ausiiben wollten.
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»Ich habe das Gericht gefunden und alle Dokumente hingebracht und die Tutela eingereicht.
Sie haben sie angenommen und das ist wirklich so, dass man nach dem Einreichen im Internet
mit der Bearbeitungsnummer nachsehen kann, wie der Prozess liuft.« (Alexander Zitat 5)

Zudem konnen juristische Wahrnehmungen der rechtlichen Problemlsung
ebenso aus der Erfahrung resultieren, dass die Justiz die Tutela ziigig 16sen
muss. Dieser Zusammenhang ist bei Edwin dokumentiert und geht auf die
Rechtskenntnis iiber die Bearbeitungszeiten der Tutela zuriick.*”

»Die Tutela hat sehr kurze Fristen, die es bei normalen Rechtswegen nicht gibt.« (Edwin Zitat 8)

»Dagegen muss der Tutela-Richter Ihnen das in weniger als einem Monatlésen.« (Edwin Zitat 9)

Eine dhnliche wahrnehmungsprigende Rolle kann die Erfahrung spielen, dass die
Tutela-Anfertigung juristischen Voraussetzungen entsprechen muss, welche sich
bei der Bearbeitung durch die Kliger:innen selbst l6sen lassen. Bei Jaime ist be-
kannt, dass er das eigentlich standardisierte und vorhersehbare Tutela-Verfahren
als Praxis erfihrt, die immer wieder Kreativitit und neue Uberlegungen erfor-
dert.

»Jede Tutela ist besonders [...]. Aber die fiir mein Madchen war natiirlich vollkommen besonders,
weil Bildung ein anderes Thema war als Gesundheit.« (Jaime Zitat 7)

»Sogar die Beschreibung des Sachverhalts dndert sich, weil man in einer Tutela den Sachverhalt
schreiben muss.« (Jaime Zitat 8)

Ebenso ist von Alexander dokumentiert, dass er eine Intuition fiir das Erkennen
von Rechtsverletzungen entwickelt hat, welche ihm dabei hilft, Rechtsgarantien
als Losungen zu sehen. Bei dieser Wahrnehmung beruft sich Alexander auf seine
unterschiedlichen rechtlichen Lernprozesse, bei denen er sich mit den Moglich-
keiten des Rechts beschiftigt hat.

»Wie fingt man so eine Tutela an? [...] Auf diesem Weg, wo man sich mit diesen ganzen Sachen
von den Anwilten und Gesetzen beschiftigt, da habe ich mir dann auch andere Sachen ange-
schaut [...]. Ich habe angefangen das zu recherchieren und habe noch andere spannende Sachen
gefunden, die ich spannend fand [...]. Also habe ich dort solche Sachen gelernt.« (Alexander Zi-
tat 6)

Juristische Wahrnehmungen beruhen insbesondere auf der Erfahrung, dass ein
Gericht gegeniiber der Bildungsinstitution Anordnungen trifft. Dabei steht im
Vordergrund, dass eine gerichtliche Anordnung die Autoritit der Schule oder
Universitat limitiert und sich iiber deren Entscheidungskompetenz hinwegsetzt.

355 Diese Uberzeugung findet sich schon bei den Analysen in vorherigen Abschnitten. Siehe z.B. Marisol Zi-
tat4, S.284.
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Dieser Umstand ist bei etlichen Fillen belegt. Speziell von Jorge ist bekannt
geworden, dass er dem Urteil die Beendigung des Rechtsstreits zutraut.

»Wasich dazu [Fallder Tochter, M.C.] sagenkann, gibt esja schon. Das steht in den Gerichten. In
den Gerichtsbeschliissen, sanktioniert und benachrichtigt [...]. Und ich bekomme hier meinen
Vorteil aus der Tutela.« (Jorge Zitat 6)

Daneben finden sich etliche Belege fiir die Anordnungserfahrung, die zur Wahr-
nehmung der juristischen Losbarkeit des Platzverlusts fithren.

»Der Richter hat der Schule angeordnet, dass sie die Plattform aktivieren [...], damit meine Toch-
ter an den Priifungen und Workshops teilnimmt.« (Jaime Zitat 9)

»Im Tutela-Urteil haben sie angeordnet, dass die Schule einen Tilgungsplan mit mir vereinbart,
iiber den Wert, der noch geschuldet war.« (Jaime Zitat 10)

»Der Amtsrichter aus unserem Ort hat die Schule dazu verpflichtet und der Schule die Anord-
nung gegeben, dass sie [meiner Tochter, M.C.] eine besondere Behandlung geben miissen und
auch eine besondere Beobachtung mit einer Sozialarbeiterin, mit einem Psychologen. Also alles
verstehen Sie? Das war, was ihr gefehlt hat.« (Jorge Zitat 7)

»Die Universitit haben sie [das Gericht, M.C.] verpflichtet, dass sie meine Tochter nicht raus-
werfen diirfen, bis das Thema mit dem Geld geldst ist. Also konnten sie sie nicht rausschmeifien,
weil das eine Rechtsverletzung war.« (Alexander Zitat 7)

»Nach dem Tutela-Urteil hat das SENA die Entscheidung riickgingig gemacht. Die Vizedirek-
torin musste diese Entscheidungen zuriicknehmen.« (Edwin Zitat 10)

»Die Klage hat sich voll gegen die Schulleiterin gerichtet. Nicht personlich, sondern fiir die
Schule [...]. Aber weil sie die Schule rechtlich reprisentiert, musste sie auch die Verantwortung
iibernehmen. Das war sie.« (John Zitat 5)

An Edwin zeigt sich zudem, dass juristische Wahrnehmungen ebenso in der
Erwartung begriindet liegen kénnen, die das (erwartete) juristische Handeln in
Institutionen betrifft. Edwin befiirchtet, dass etwas dran ist an den Anschuldi-
gungen, die das SENA gegen seine S6hne erhebt. Die Sohne miissen sich in der
Ausbildung gut verhalten. Dieses Verhalten beurteilen die SENA-Ausbilder:in-
nen. Dabei erwartet Edwin, dass die Auszubildenden nur sanktioniert werden,
wenn dies wirklich begriindet ist.

»Also eine Sache ist, wenn jemand so etwas sagt. Und was sind die Beweise, von denen diese
Behauptung abhingt? Sie hingt von Beweisen ab, die diese Behauptung bestitigen.« (Edwin Zi-
tat 11)

SchlieRlich folgen Wahrnehmungen der juristischen Problemlésung bisweilen
aus der Erwartung, dass die juristische Losung der Platzverlustprobleme mog-
lich sein muss. Angesichts dieser Erfahrungen war es fiir Edwin klar, welche
Nachweise fiir die Tutela erforderlich waren und dass er ebenfalls das Dokument
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erginzen musste, mit dem das SENA einen seiner Zwillinge von der Ausbildung
ausschliefit.

»Und da sie [die SENA-Leiterin, M.C.] das nicht gemacht hat, wegen der Antwort, mit der sie
ihr Urteil bestatigt hat, ihren Beschluss, da habe ich das [...] zur Tutela, zum Richter gebracht.«
(Edwin Zitat 12)

Edwin macht die Erfahrung, dass die SENA-Leiterin ihren Sanktionsbeschluss
gegen seinen Sohn nicht revidiert. Vor diesem Hintergrund schreibt er dem rich-
terlichen Urteil eine besondere Bedeutung beim Ausbildungsplatzverlust seines
Sohnes zu.

»Ich habe dem Herrn Richter erklirt, dass dieser Beschluss das Recht auf einen ordentlichen
Prozess vollig verletzt, dass im Artikel 29 der Verfassung verankert ist.« (Edwin Zitat 13)

Schlielich zeigt sich die Wahrnehmung der juristischen Problemlésung auch bei
Jaime, der von der Wiederaufnahme seiner Tochter infolge der gerichtlichen Tu-
tela-Anordnung spricht.

»Also habe ich das mit dem Bildungsrecht im Gericht gemacht und dann haben sie angeordnet,
dass sie Zugang zur Plattform bekommen muss.« (Jaime Zitat 11)

An den weiteren Klager:innen zeigt sich: Auch Erfahrungen und Vorstellungen
von juristischen Akteur:innen kénnen den Wahrnehmungen zugrunde liegen. Je-
doch sind diese juristischen Uberzeugungen vergleichsweise punktuell und we-
niger vielseitig. Ihr Ausgangspunkt sind Ombudspersonen, Politiker:innen, aber
auch Bekannte, die juristische Ratschlige geben. Ein etabliertes Vertrauensver-
hiltnis ist daftir nicht zwingend erforderlich. Eher geht es um das dringende Pro-
blem, dass der Schulpatz verloren ist. Dasldsst sich bei Andrés und Blanca zeigen.

»Als mir dann jemand gesagt hat, ich glaube ein Freund sagt zu mir: >Mach eine Tutela, reiche
eine Tutela ein, rede mit der Ombudsfrau.« (Andrés Zitat 6)

»Da haben die mir gesagt: >Nein, also hier ist das verboten ihn rauszuschmeiflen.<(...) >Gut Dok-
torin, also was konnen wir denn machen Doktorin?« >Wir werden den Fall analysieren und [...]
wir schicken denen direkt einen Widerspruch.« (Andrés Zitat 7)

»Sogar die Wachminner [der Schule, M.C.], mit denen habe ich geredet. Und sie sagten mir,
dass das schlecht war, was der Schulleiter gemacht hatte und dass man da die Tutela einreichen
kann.« (Blanca Zitat 3)

»Ich bin zur Ombudsstelle gegangen, wo sie mir einen Brief gemacht haben [...] und der Om-
budsmann hat mir gesagt, dass sie das Madchen natiirlich nicht ausschlief}en durften. Und
dann der Platz und so weiter. Und gut, die Regel war, dass sie in dieser Schule weitergelernt
hitte.« (Blanca Zitat 4)
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Der Umgang mit den juristischen Akteur:innen ist asymmetrisch. Bei Valentina
und Andrés lisst sich zeigen, dass Lehrkrifte und Ombudspersonen die juristi-
sche Vorbereitung tibernehmen und die Klager:innen darauthin die wahrgenom-
mene Rechtssicht unhinterfragt iibernehmen. Beispielsweise ist auch Diana da-
von iiberzeugt, dass ihr Recht auf Bildung verletzt wurde. Sie selbst fithrt diese
Uberzeugung auf einen ehemaligen Lehrer zuriick, der sie bei ihrer letztendlich
erfolglosen Tutela unterstiitzt hat.

»Also das ist ein Lehrer. Aber der kannte sich damit nicht aus, er hat da nachgeforscht und sich
vorbereitet. Und danach hat er damit begonnen, sie zu schreiben.« (Diana Zitat 3)

»Er [der Lehrer, M.C.] hat mich gefragt, wie das passiertist, der Fall. Und wie diese Sachen pas-
siert sind und fertig.« (Diana Zitat 4)

»Die Anwaltin liest das sofort, und interpretiert, wie die Sachen sind. Die [...] haben keine Zeit
gebraucht fir die Antwort fir meinen Sohn.« (Andrés Zitat 8)

»Ich bin zum Ombudsmann gegangen, nur um ihm zu sagen, dass die Direktorin mich auf diese
Weise behandelt hatte.« (Valentina Zitat 2)

»Der Kommissar hat mir gesagt, dass ich die Tutela gewonnen habe. Und, dass die Rektorin

mich aufjeden Fall aufnehmen muss. Und, dass sie mir versichern, dass ich das Jahr bestehen

wiirde.« (Valentina Zitat 3)*°¢

Es konnen hier vorliufig die datenbasierten Analysen der rechtlichen Wahrneh-
mungen zusammengefasst werden. Zunichst sind rechtlich vielseitig verinderte
Rechtswahrnehmungen auf die Erfahrung und Vorstellung von juristischer Pro-
bleml6sung zuriickzufithren. Dieser Befund reiht sich in die im angloamerika-
nischen Raum etablierte Rechtsauffassung der wirkungsorientierten Entschei-
dungspraxis ein (Kunz & Mona 2015: 93). Mehr noch: Die prisentierten Befun-
de tiber Recht als situativen Problemldser erweitern instrumentelle Rechtsvor-
stellungen in Lateinamerika, deren Aufmerksambkeit sich haufig auf die kritisier-
ten Rechtstransplantate im Zusammenhang mit der lateinamerikanischen Ent-
wicklungsdebatte des 20. Jahrhunderts richtet (Garcia Villegas 2014:53; O'Donnell
1998: 116).*” Dahingegen liegen den punktuelleren Rechtswahrnehmungen Er-
fahrungen mit und Vorstellungen von juristischen Akteur:innen zugrunde. Ins-
besondere erscheint auch dieser Hintergrund des punktuelleren Wahrnehmens
insofern plausibel, als dass die autoritire Intersubjektivitit der Rechtsexpert:in
zundchst gegeben sein muss, damit es itberhaupt zu juristischem Wahrnehmen
kommen kann.

356 Mit Kommissar ist hier der Leiter der Ombudsstelle Personeria gemeint (Personero).
357 Siehe hierzu auch Unterkapitel 2.1.1.3 und speziell Fufinote Nr. 44.
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Rechtsiiberzeugungen vom Platzverlust aus sozialvdumlicher Perspektive

Die vorherigen Analysen stellen sich in einem neuen Licht dar, wenn anstelle
der rein datenbasierten, eine sozialriumliche Perspektive eingenommen wird.
Dabei erweisen sich die Wahrnehmungen der Tutela-Kliger:innen als Folge ihres
Bildungsklagens, wobei die Konstruktion von juristischen Eigenschaften, wie
beispielsweise Konversion, Objektivitit, Neutralitit oder symbolischer Wirk-
sambkeit, als Frage sozialer Positionen behandelt wird. Dahingehend tragen die
Wahrnehmungen auch zur Reproduktion solcher dieser Unterschiede bei (vgl.
Abschnitt 2.3).

Bemerkenswert ist diesbeziiglich, dass Edwin nicht in Frage stellt, ob das
Gericht seine Ansicht teilt. Er ist iiberzeugt davon, dass seine eigene Ansicht der
Rechtsverweigerung nicht subjektiv und perspektivisch, sondern objektiv und
neutral ist. Dabei beruft er sich auf das Gericht, da es iiber den Verlust des Platzes
urteilt und dieses Problem als Rechtsverletzung beurteilt (vgl. Edwin Zitat 10,
S. 315). Es ist offensichtlich, dass diese Praxis sozialriumlich bedingt ist und
den Zugang zu inkorporiertem Kulturkapital bzw. zu juristischer Gewohnheit
voraussetzt.

Diese Praxis der (Selbst)Uberzeugung ist im Rahmen sozialrdumlicher Gren-
zen selbst sozialen Strukturen unterworfen und dahingehend in Bourdieus Sinne
ein Opus operatum. Edwin nimmt den Verlust des Ausbildungsplatzes als unrecht-
mafiig wahr. Die Unrechtmifiigkeit wird von ihm als unhinterfragte Tatsache
der Wirklichkeit empfunden und ist selbst ein Produkt sozialer Ungleichheit.
Daher lisst sich sagen, dass seine Uberzeugung auf dem symbolischen Kapital
des Gerichts beruht, mit dem sich Edwins individuelles Problem in eine objek-
tive Rechtsverletzung wandelt. Erstaunlicherweise riickt sich Edwin mit dieser
Wahrnehmung in die Nihe der autorisierten Positionen, die das Recht deuten
diirfen (Schmidt-Lux 2019:90). Die Uberzeugung ist dabei, dass die eigene Wahr-
nehmung vom unrechtmifligen Verlust eines Ausbildungsplatzes mit der Sicht
der Allgemeinheit untrennbar verschmolzen ist, die durch das Recht generali-
sierte Prasenz erhilt (Bourdieu 2019a: 59) (siehe dazu auch Edwin Zitat 7, S. 310).
Die vorherigen Ausfithrungen zu Edwin zeigen insofern, dass seine juristisch
vielseitige Wahrnehmungspraxis als Uberzeugung der UnrechtmiRigkeit des
verlorenen Ausbildungsplatzes aufgrund positioneller Aneignung anzusehen ist.
Das setzt bereits die Positionen der Mittelschicht voraus. So reproduziert die
Uberzeugung, dass die eigene Rechtsauffassung identisch mit der gerichtlichen
Entscheidung ist, eine Distinktion zu sozialriumlichen Positionen, bei denen
diese Ubereinstimmung nicht gegeben ist.

Ebenso zeigt die sozialriumliche Analyse an zusitzlichem Interviewmateri-
al zu John, Jaime, Alexander und Andrés, dass in der unteren Mittelschicht eine
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Auffassung vorherrscht, die in Redundanz als erzwungene Einhaltung von Zwingen
zu bezeichnen ist.**® Es handelt sich um eine Wahrnehmungspraxis, bei der diese
Kliger:innen einen Uberwindungsglauben konstruieren. Sie glauben, mit ihren
Tutelas die Bildungsinstitutionen (Schulen und Universititen) zu tiberwinden,
die das bereits vorher verpflichtende Bildungsrecht mit dem Entzug des Platzes
verletzt haben. Der Uberwindungsglauben beinhaltet insofern, dass die rechtli-
che Handhabe der verlorenen Schulplitze das obligatorische Bildungsrecht er-
neut erzwingt.

Allerdings wirkt hinter diesen Uberzeugungspraktiken die soziale Position.
Dieser Glaube ist nur dort moglich, wo bereits ein gewisses Maf3 an juristischem
Wissen verfiigbar ist. Insofern wird die Anwendung der Tutela individuell als Aus-
gleich des Widerspruchs erlebt, der als Spannung zwischen Recht und Rechtsan-
wendung verallgemeinert ist (Garcia Villegas 2014: 48). Es wire jedoch verfriiht,
diese Erfahrung als »gegenhegemoniale Emanzipation« auf Ebene von Rechts-
lai:innen zu generalisieren (Uprimmy & Garcia Villegas 2004: 233). Im Gegen-
teil ist es ein Modus Operandi der Reproduktion sozialer Ungleichheit, da die Auf-
fassung der erzwungenen Einhaltung von Gesetzen keinen Zweifel an den fakti-
schen und normativen Machtverhiltnissen ldsst. Indem sich Gerichte als macht-
volle Instanz aus Fursprecher:innen, Vollzieher:innen und Verteidiger:innen in
der Wahrnehmung etablieren, manifestiert sich zum Teil auch die unterprivile-
gierte Position der schutzsuchenden Kliger:innen.

Im Unterschied hierzu fillt in den Interviews mit Diana, Blanca, Valentina
und auch Jorge auf, dass der Glaube an den durch die Gerichte bestimmten
Verlust des Platzes nicht absolut ist, sondern bisweilen relativiert wird. Dies gilt
fiir erfolgreiche und erfolglose Tutelas. Beispielhaft ist Diana, die sich selbst als
»schwierigen Fall« ansieht. Vor Gericht verliert sie schlussendlich, weil im Zuge
des Abgangs von der Universitit, der Wiedereinschreibung und des endgiiltigen
Verlustes ihres Studienplatzes eine uniibersichtliche Situation entstanden ist.
Obwohl diese Phasen Teil von Dianas Biografie sind, ist sie aufgrund der rechtli-
chen Wahrnehmung iiberzeugt davon, dass ihr Fall schwierig sei. Im Sinne der
juristischen Wahrnehmung ist diesbeziiglich bemerkenswert, dass Diana dabei
nicht aufihre eigene Person abstellt, sondern sich selbst als Fall versteht.

»Wenn der Fall klarer wire, dann wire es leichter gewesen zu gewinnen.« (Diana Zitat 5)

358 Siehe beispielhafte Belege: John Zitat 3, S. 307, Jaime Zitat 9, S. 315, Alexander Zitat 7, S. 315, Andrés Zi-
tat 3, S. 306. Im erzwungenen Zwang findet sich die »Sekundirnorm« wieder, von der bereits Theodor
Geigers Rechtssoziologie spricht (Blankenburg 1995: 39). Die rechtliche Befolgungstheorie ist Thema bei
Bentham, Dewey, Dworkin und vielen anderen. Einige Anmerkungen finden sich im Abschnitt 2.1.
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Es handelt sich um den Glauben, dass der Platzentzug eine Rechtsverletzung
darstellt, wobei das Bildungsrecht einen Eigenanteil in Form von Kooperation
oder Unterordnung erfordert. Die Kliger:innen bzw. ihre Kinder besitzen Rechte,
konnen sie aber auch wieder verlieren. Daher muss diese Wahrnehmung als kon-
ditionierte Appropriation von Rechten aufgefasst werden. Auch dieser Uberzeugung
liegt eine sozial-strukturierte Hervorbringung von rechtlichem Sinn zugrunde.
Durch die (keinesfalls zwingende) Konditionierung erfolgt gleichermafien die
Reproduktion der sozialen Position ihres:r Trigers:in. Als Opus operatum legt der
Glauben an die Bedingtheit des Rechts auf Bildung dar, dass stets soziale Krifte
mit einzukalkulieren sind, deren Wirken quer zum Recht liegt. Die Uberzeu-
gung der konditionierten Appropriation von Rechten verdeutlicht somit zum
Abschluss der zuriickliegenden Wahrnehmungsanalysen die sozialriumliche
Bedingtheit der Auffassung, dass Recht eine monopolisierte Konfliktlgsung in
den Hinden juristischer Expert:innen ist (Bourdieu 2019a).

4.4.4. Uberblick zum Klagen um Bildungsplitze

Als Zwischenfazit der vorherigen Analysen ist zu bemerken, dass die sozialrium-
liche Analyse den strukturierenden Aspekt von rechtlichen Handlungen stirker
betont und insofern wichtige Aspekte erginzt, die von den neun interviewten Kla-
ger:innen bisweilen nur indirekt betont werden. Die rechtlichen Veranderungen
wurden hier nicht nur anhand des Handelns, sondern auch Denkens und Wahr-
nehmens untersucht. Das erlaubt einen integrierten Einblick in unterschiedliche
Praxisdimensionen, die sonst hiufig anhand der separaten Konzepte von Legal
Consciousness, Knowledge and Opinion about Law oder Rechtsmobilisierung unter-
sucht werden (Lehoucq & Taylor 2020; Rottleuthner 1987: 174).

Mit dem Verlust des Platzes haben sich hier iberwiegend Angehérige der un-
teren Mittel- und Unterschicht zu befassen. Insgesamt acht Angehoérige der unte-
ren Mittel- und Unterschicht stehen Edwin gegeniiber, der der Mittelschicht an-
gehort und der durch sein noch nicht abgeschlossenes Zweitstudium der Rechts-
wissenschaften bereits tiber juristisches Wissen und somit inkorporiertes Kultur-
kapital verfiigt. So betrifft der Verlust des Platzes hier tiberwiegend die Angehori-
gen der unteren Mittel- und der Unterschicht. Die Tatsache, dass es sich mit Aus-
nahme der Fille von Alexander und Edwin um Probleme im schulischen Bereich
handelt, fiigt sich zunichst in den Befund des benachteiligten Bildungszugangs
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in Kolumbien ein.** Zu betonen ist auch, dass Frauen in dieser Gruppe unterre-
prisentiert sind.**°

Wegen dieser Einschrinkungen konnen noch keine allgemeingiiltigen Aus-
sagen formuliert werden. Es zeichnen sich lediglich vorliufige Hypothesen ab.
Grundsitzlich bekriftigt der zuriickliegende Abschnitt den Aktualisierungsbe-
darf der sozialraumlichen Theorie, den die beiden vorherigen Bildungsprobleme
bereits verdeutlicht haben.**!

Bei fiinf Fillen erweisen sich die sozialriumlichen Annahmen als passfihig
zu den datenbasierten Erklirungsansitzen. Zunichst passt bei Edwins vielsei-
tig-juristischer Praxis, dass die Verfiigung tiber kulturelles Kapital sein eigen-
initiatives Klagen ermoglicht und die rein rechtliche Darstellung des verlorenen
Ausbildungsplatzes als staatliches Versiumnis beférdert, wobei ihm kaum Zwei-
fel an der Unrechtmifiigkeit dieses Bildungsproblems aufkommen kénnen. Hier
hingt rechtliche Praxis von juristischen Kenntnissen und wiederholten Rechts-
erfahrungen ab und zudem von der Erwartung rechtlicher Losungen fiir Proble-
me. Passend ist auch, dass Probleme, mit denen Angehorige der Mittelschicht
nicht in Verbindung gebracht werden maochten, hinter rechtlichen Ansichten und
Handlungen verborgen werden kénnen. Insgesamt konsolidiert das diejenigen
Passungen fiir die Mittelschicht, die schon in den vorherigen Abschnitten gezeigt
wurden.

In der Mittelschicht kann sich ebenfalls die Uberzeugung kondensieren,
dass die eigene Ansicht zum Verlust des Platzes mit der gerichtlichen Ansicht
verschmolzen ist, was Edwins Wahrnehmung der Riickgabe des Ausbildungs-
platzes nach der Tutela zeigt (vgl. Edwin Zitat 10, S. 315). Dahingegen wiirde in
der Unterschicht der Glaube an eine externe Monopolisierung der Rechtsansicht
nicht verwundern. Beispielsweise bezieht Valentina ihre Rechtswahrnehmung
vom Ombudsmann.*** Kénnen sich Angehérige der Mittelschicht durch recht-
liches Wahrnehmen aufgrund ihres inkorporierten Kulturkapitals der Nihe zu
machtvollen Akteur:innen selbst vergewissern, so bleibt fir die Mitglieder der
Unterschicht nur der Glauben an die externe Vergewisserung der Bildungsrechte,
welche die Distanz zu diesen privilegierten Positionen unterstreicht.

Dahingegen sind die Interviewpartner:innen aus der Unterschicht zum Kla-
gen angehalten, um ihr knappes Gut Sozialkapital nicht aufs Spiel zu setzen. Das
hat der Fall von Valentina deutlich gezeigt (vgl. Valentina Zitat 1, S. 299). Umge-

359 Siehe hierzu Kapitel 2.2.4.

360 Der Grund diirfte zunichst im Sampling liegen, das in Abschnitt 3.2 erliutert wurde. In den Bildungs-
problemen, die die vorherigen Abschnitte behandelt haben, ist diese Verzerrung nicht so stark ausge-
pragt.

361 Siehe fiir nihere Erliuterungen die Einleitung zu Teil 4.

362 Fiir ein Belegzitat lasst sich hier bereits auf Valentina Zitat 4, S. 338 verweisen.
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kehrt verschleiern die Angehorigen der Mittelschicht Sozialkapital als Bedingung
ihrer Klage und grenzen sich, in Anlehnung an Marx, vom »Reich der Notwendig-
keit« ab. Beispielsweise erscheint Edwins Klagen nicht von Zwingen getrieben, er
sucht eine tiefgriindige Rechtsentscheidung (vgl. Edwin Zitat 5, S. 307). Aus Sicht
der sozialriumlichen Analyse konnte das bedeuten: Rechtliches Denken bringt
fir Klager:innen der Mittelschichten die Moglichkeit, kulturelles Kapital so ein-
zusetzen, dass die eigene soziale Herkunft opak wird. Daher wire es ein Irrtum,
im Abschreiten von Rechtsverfahren eine standardisierende Handlungsstruktu-
rierung zu erkennen, die soziale Herkunft ausblendet. Vielmehr ist das Bildungs-
klagen eine Praxis der Abgrenzung zwischen Unter- und Mittelschicht. Es kénnen
nicht alle Akteur:innen in gleichem Umfang retuschieren, dass sie von ungleicher
Bildung betroffen sind. Daher lasst sich sagen, dass mit der Klagepraxis unglei-
che Méglichkeiten der Verschleierung sozialer Herkunft entstehen.

Bei Andrés, Diana, Blanca und Valentina zeigen sich zusitzliche Passungen
mit der datenbasierten Analyse. Der Mangel an entsprechendem Kulturkapital
bringt eine juristisch punktuelle Praxisverinderung mit sich. Dann kommt es zu
Abhingigkeiten von gelegentlichen Rechtserfahrungen und insbesondere von Ak-
teur:innen, denen rechtliche Kompetenz zugetraut wird. Dies fithrt dazu, dass
Klagen durch Hilfestellungen erfolgen. Dabei werden aufierdem externe Rechts-
vorstellungen vom Verlust des Platzes iibernommen und die Uberzeugung, dass
die eigenen Rechte auch leicht wieder verloren gehen kénnen. Passend dazu ist
auch, dass diese spezifisch rechtlich verinderte Praxis durch den Einfluss der
Klagehilfen und die kreierten Abhingigkeiten die unterprivilegierte Position der
Akteur:innen zusitzlich manifestiert. Der spezifische Einsatz von Sozialkapital
in der Unterschicht (Klagehilfe) fithrt dazu, dass juristisches Denken ihre sozial-
rdumliche Lage prasent hilt.

Bemerkenswert ist schlief3lich, dass juristische Praxisverinderungen in vier
weiteren Fillen nur bedingt dieser oben dargestellten Logik variierender Kapital-
vermogen folgen. Es handelt sich um die Fille der Madnner John, Jaime, Alexander
und Jorge, die der Unter- und unteren Mittelschicht angehéren. Obwohl es sich
um wenig privilegierte Kldger handelt, reproduziert ihre rechtliche Praxis nicht
einfach die soziale Position. Bisweilen klagen sie in Beratschlagung, aber nicht in
abhingiger Hilfe. Sie klagen durchaus auch in Eigeninitiative. Dabei adaptieren
und kombinieren sie neue Rechtsideen. Zusitzlich eint diese Kliger die Uberzeu-
gung, dass ihre Rechte Zwang gegeniiber (Bildungs)Institutionen ausiiben kon-
nen.

Diese juristisch vielseitige Praxis bei Angehérigen der Unter- und unteren
Mittelschicht ist aus theoretischer Sicht iiberraschend (vgl. 2.3). Hier weisen
datenbasierte und theoretische Erklirungen deutliche Differenzen auf. Vor dem
Hintergrund der dhnlichen Zwischenergebnisse in den zuriickliegenden Ab-
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schnitten 4.2.4 und 4.3.4 lisst sich die hier beobachtete Abweichung aber nicht
mehr als Einzelfall auffassen. Vielmehr zeigt der Befund juristisch vielseitiger
Praxis bei einer Gruppe aus Unter- und unterer Mittelschicht, dass das theore-
tische Verstindnis von rechtlicher Verinderung im Lichte dieser empirischen
Ergebnisse angepasst werden muss.

4.5. Rechtsinkorporation, habituelle Voraussetzungen und
angedeutete Zugehorigkeit zum Rechtsfeld

Bisher habe ich rechtliche Verinderungen separat an Problemen der schulischen
Aufnahme, der Verlingerung der Lerndauer, der Studienfinanzierung oder der
verlorenen Plitze in unterschiedlichen Bildungsinstitutionen betrachtet. Auch
die datenbasierten Erklirungsansitze zu den rechtlichen Verinderungen der
Tutela-Klager:innen und die sozialriumlichen Analysen auf Basis der theore-
tischen Annahmen sind hauptsichlich getrennt erfolgt. Daher gilt es nun, die
Einzelerkenntnisse in eine gemeinsame Ubersicht zu integrieren und somit
die Verbindung zur iibergeordneten Frage nach rechtlicher Transformation
gesondert hervorzuheben.

Zunichst ist interessant, dass es unter den Fillen acht Tutela-Klagen abge-
lehnt wurden. In diesen Fillen haben die zustindigen Gerichte in erster und bis-
weilen auch in zweiter Instanz entschieden, dass die individuellen Problemfille
der verlingerten Lerndauer, Studienfinanzierung oder des Verlusts von Plitzen
im Rahmen der bildungsrechtlichen Bestimmungen liegen. In zwanzig weiteren
Fillen vertraten die Gerichte dahingegen die Auffassung, dass Rechtsverletzun-
genvorgelegen haben.*®® Folglich urteilten die Gerichte iiber MaRnahmen zur Ga-
rantie des Bildungsrechts. Die vorherigen Interviews haben gezeigt, dass diese
Urteile beispielsweise gerichtliche Anordnungen iiber (Wieder)Aufnahmen, Ver-
setzungen oder Kreditvergaben bedeuteten. In der hier verwendeten Begrifflich-
keit ist davon zu sprechen, dass die Gerichte mit den Tutela-Urteilen rechtliche
Darstellungen zum Einsatz von 6konomischem und bisweilen auch kulturellem
Kapital hervorbringen, welches von Schulen, Schulbehérden, Universititen und
auch der 6ffentlichen Kreditagentur fiir die Bildungsprozesse der Lernenden ein-
zusetzen ist.

Die Tutela-Urteile sind in diesem Sinne gerichtliche Dispositionsanord-
nungen zu okonomischem und kulturellem Kapital, welches unterschiedliche

363 Damit sind angenommene Tutela-Beschwerden in meinem Sample iiberreprisentiert (vgl. Unterkapitel
2.2.4.1). Insbesondere gilt das fiir Manner (vgl. Abschnitt 3.2).
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Organisationen des Bildungssektors verwalten (z.B. Schulen, Universititen, ICE-
TEX).>* Allerdings bedeutet der gerichtlich angeordnete Kapitaleinsatz selbst
bei erfolgreichen Tutelas noch keine rechtliche Transformation. Das wurde schon
an den Beispielen von Jorge und Vicente klar, bei denen die Tutela-Anordnungen
zunichst nicht umgesetzt wurden. Trotz Tutela-Gerichtsbeschluss verweiger-
te die unterlegene Schule erst die Wiederaufnahme von Jorges Tochter. Auch
das ICETEX widersetzte sich vorliufig der im gerichtlichen Urteil angeordne-
ten Widerauszahlung von Vicentes Bildungskredit (vgl. Jorge Zitat1, S. 11 und
Vicente Zitat 5, S. 283). Jenseits solcher Implementationsdefizite sind es aber
insbesondere die Fille von Betty, Jasmin, Victor und Edwin, die eine tiefgrei-
fende Diskrepanz zwischen dem gerichtlichen Erfolg bei Tutela-Klagen und der
Transformation von Bildungsungleichheit deutlich machen. An den Beispielen
ihrer Kinder zeigt sich, dass ihre schulischen Probleme andauern (vgl. Betty Zi-
tat1, S. 214 oder Jasmin Zitat 2, S. 216). Einige der Kliger:innen erleben sogar
die Abbriiche von Bildungskarrieren, obwohl sie die Bildungs-Tutelas gewonnen
haben (Fall Edwin). Diese Kldger:innen erfahren nach ihrer Rechtsmobilisierung,
dass die gerichtliche Anordnung eines sanktionsbewehrten Kapitaleinsatzes
nicht die Transformation sozialer Ungleichheit durch Bildung bedeutet.

Damit sind die Moglichkeiten sozialer Transformation durch das Recht hier
beschrinkt. Bestenfalls liefe sich von »ambivalenter Rechtsmobilisierung« spre-
chen (W. K. Taylor 2018). Es ist jedoch erforderlich, den Fokus von den Urteilen
und ihrer Umsetzung auf das in der vorliegenden Arbeit vertretene, feiner auf-
geloste Verstindnis von rechtlicher Transformation zu verlagern. Das entspricht
dem im Teil 2 dieser Arbeit herausgearbeiteten Ansatz, denn die Tatsache persis-
tenter (Bildungs)Ungleichheiten ldsst sich begrifflich aufnehmen. Die transfor-
mative Kraft des Rechts liegt dann in neu entstehenden, sich verindernden oder
auch verschwindenden Konfliktdarstellungen, die nicht oder ggf. nur in verrin-
gertem Mafde von der Reproduktion sozialer Ungleichheit abhingen und zu ihr
beitragen.

Somit befasse ich mich in diesem Abschnitt mit den Gemeinsamkeiten und
Ahnlichkeiten in der Rechtspraxis der Kliger:innen. Um das zu bewerkstelligen,
schliefde ich an die vorliufigen Zusammenfassungen der vorherigen Abschnitte
an. Dafiir ist zum einen die bereits dargelegte Beobachtung niitzlich, dass die

364 Besonders die Ombudspersonen Sandra und Oscar betonen den Zwangsmechanismus gegeniiber 6f-
fentlichen Schulen. Auf Grundlage der Tutela-Regulierungen im Dekret D2591/1991 lasst sich iiber Frei-
heitsentzug und Geldstrafen erzwingen, dass die Departamentos ihren Rechtspflichten bei der Bildung
nachkommen. Siehe allgemein zu den Sanktionen die Ausfithrungen zu den Charakteristiken der Tutela
(Unterkapitel 2.2.1.3) und in der Literatur beispielsweise bei Giacomette Ferrer (2017: 412) oder Botero
(2006a:160).
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Praxis der Kliger:innen eher juristisch vielseitig oder punktuell juristisch sein
kann.>®® Es geht dabei nun nicht mehr darum, Einzelfille in ihrer jeweiligen In-
dividualitit vollstindig abzubilden. Im Vordergrund steht ein Vorgehen zur Bil-
dung von Idealtypen, das in den Sozialwissenschaften nunmehr seit einem Jahr-
hundert als »einseitige Steigerung eines oder einiger Gesichtspunkte« praktiziert
wird (Weber 1968: 191).

Ich greife die ersten Vergleiche von datenbasierten und sozialriumlichen Be-
funden auf, die in den vorherigen Abschnitten jedoch bisher nur im begrenzten
Rahmen der jeweiligen Bildungsprobleme méglich waren. Es haben sich bereits
einige Passungen abgezeichnet, die ich in den nichsten Kapiteln zu zwei Vari-
anten rechtlicher Praxisverinderung verdichte. Mit der ersten Variante, die ich
als rechtliche Inkorporation beschreibe (Kapitel 4.5.1), gehe ich auf diejenigen Kli-
ger:innen der (oberen) Mittelschicht ein, deren Praxis vielseitig rechtliche Veran-
derungen aufgewiesen hat.

Diese Veranderung entspricht den Erwartungen, weil nicht nur die beobach-
teten Praxisverinderungen zur Annahme passen, die auf Grundlage der sozial-
raumlichen Theorie zu treffen war. Es wurde zudem auch schon erwihnt, dass
ihre interviewbasierten Erklirungen zu den theoretischen Erklirungen passen.
Die zweite Variante, die ich als habituelle Voraussetzung fiir rechtliche Praxis bezeich-
ne (Kapitel 4.5.2), kann ebenso nicht itberraschen, weil bei Kliger:innen, die der
Unter- und unteren Mittelschicht angehéren, punktuell juristische Praxisveran-
derungen zu beobachten sind. Auch hier werden sich die datenbasierten Erkla-
rungsansitze als passend zu den theoretischen Annahmen zeigen.

Allerdings findet sich auch eine Gruppe mit denjenigen Kliger:innen, deren
juristisch vielseitige Praxis die theoretischen Annahmen in den vorherigen Ab-
schnitten immer wieder herausgefordert hat, weil sie der Unter- und unteren
Mittelschicht angehdren. Es handelt sich um die Fille, zu denen in den zuriick-
liegenden Abschnitten wiederholt betont wurde, dass theoretische Anpassung er-
forderlich ist. An ihnen beobachte ich eine dritte Variante rechtlicher Praxisver-
inderung, die ich als angedeutete Zugehirigkeit zum Rechtsfeld bezeichne (Kapitel
4.5.3). Diese Variante nutze ich schlussendlich, um am Ende dieses Abschnittes
einen empirisch basierten Beispielfall von rechtlicher Transformation zu erliu-
tern (Kapitel 4.5.4).

365 Weitere Informationen iiber diese Einteilung finden sich im Abschnitt 3.3.
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4.5.1. Rechtliche Inkorporation

Im hier analysierten Sinn schafft rechtliche Verinderung eine dauerhafte Prisenz
des Rechts in der Praxis von Kliger:innen, was auf Prozessen rechtlicher Inkor-
poration beruht. Es handelt sich nicht um eine monolithische Determination der
Praxis, sondern um ihre Strukturierung durch das Recht, die als rechtlich verin-
derte Praxis gleichsam strukturierend wirkt. Rechtliche Inkorporation bedeutet
daher, dass Recht durch Gewohnheit zum Teil der Habitusformen wird. Dieser
Fall rechtlicher Verinderung ist durch Klidger:innen der (oberen) Mittelschicht be-
legt. Es handelt sich um eine strukturierende Struktur der sozialen Welt (Bour-
dieu 2021: 279).

Dies haben die vorherigen Untersuchungen der Fille von Adriana, Angélica,
Edwin, Felipe, Iorna, Laura, Oscar und Sandra gezeigt.**® Diese Kliger:innen
gehoren der (oberen) Mittelschicht an. Sie verbindet aber auch, dass bei ihnen
vielfaltig-juristische und sich wiederholende Verinderungen in der Praxis beob-
achtet wurden. Diese rechtlichen Verinderungen umfassen bei ihnen nicht nur
rechtliches Handeln, sondern auch das Denken und sogar das Wahrnehmen.

Bildungs- und Tutela-Recht wirken hier eher im Sinne des langfristigen Ein-
iibens bzw. Einverleibens von rechtlichem Handeln, Denken und Wahrnehmen,
welches in die »automatische Sicherheit eines Instinkts« miindet (Bourdieu
2015a: 191). Unverkennbar zeigt das selbstverantwortete Klagen in Eigeninitiative die
Prisenz des Rechts in der Praxis der Kliger:innen. Hiufig ist es gemeinsam mit
der Denkpraxis einer rein rechtlichen Betrachtung von staatlichen Versiumnissen
in der Bildung und der interessenbezogenen Uberzeugung des Unterschieds zwischen
Recht haben und Recht bekommen zu beobachten. Diese Gemeinsamkeit geht weit
iiber die bereits bekannten Verbindungen der Fille hinaus. Die Fille eint daher
nicht nur die schon mehrmalig beschriebene Einbettung ihrer Bildungsproble-
me in soziale Ungleichheit und die anschliefRende Rechtsmobilisierung mit der
Tutela-Beschwerde.

Paradigmatisch fiir die rechtliche Inkorporation ist das Beispiel des Medizi-
ners Felipe. Felipe unternimmt aus juristischer Perspektive alles, um mit Tutelas,
Auskunftsantrigen und Verwaltungsklagen gegen die Verlingerung seines wei-
terfithrenden Studiums im Bereich der plastischen Chirurgie vorzugehen. Er
glaubt sich selbst mit seiner Bildungsklage gegen die Universitit im Kampf von
David gegen Goliath. Er versteht das Recht als die einzige Losung fiir den Hinterhalt,
den ihm die Professoren bereitet haben. Die folgerichtige Auseinandersetzung
mit dem Bildungsrecht bringt Felipe zur Einsicht einer ungiinstigen Rechtslage,

366 Fallspezifische Unterschiede werden hier zum Zwecke der Verallgemeinerung nicht mehr beriicksich-
tigt.
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worin er ein Problem erkennt, dessen einzige Losung es ist, mehr und mehr
zu klagen. Nichts zwingt Felipe, das Recht als Losung seiner Probleme anzuse-
hen, und dennoch ist es Ausgangspunkt neuer Rechtsprobleme, die von Felipe
wiederum juristische Losungen einfordern. Trotz oder ggf. auch wegen dieser
Verkettung halt Felipe sich selbst fiir einen Pionier im kolumbianischen Hoch-
schulrecht. Obwohl alle Gerichte seine Tutela-Beschwerden ablehnen, zweifelt
Felipe aufgrund des Rechts nicht daran, dass er selbst Recht hat.

»Der Richter hat meine Tutela deskreditiert. Und weil die Tutela eine zweite Instanz hat, da lege
ich also vor einem héheren Gericht Berufung ein. Weil die Gerichte in Kolumbien grundsitzlich
iiberlastet sind und das eine riesige Akte und eine noch nie dagewesene Tutela war, und weil es
David gegen Goliath war.« (Felipe Zitat 16)

Das habituelle Hervorbringen von juristischem Sinn bekriftigt sich auch an den
anderen Bildungsproblemen, also beispielsweise bei Adriana, die ganz selbst-
verstindlich einer Mitarbeiterin der 6ffentlichen Kreditagentur ICETEX eine
Klage androht, weil ihre vorherige Anfrage zur Studienfinanzierung nicht den
gewiinschten Erfolg gehabt hatte (vgl. Adriana Zitat 2, S. 269). Weitere Beispiele
hierfiir sind die Anschlussklagen vor hoheren Instanzen, die itber die eigentlichen
Bildungs-Tutelas hinausgehen und auf anhaltend-rechtliche Handlungspraxis
hinweisen (vgl. Edwin Zitat 2, S. 300). Sie werden als folgerichtiger Anschluss-
schritt verkettet. Dann hat das Recht die Praxis gelenkt, wobei die nichtrechtliche
Praxis belegt, dass es sich hierbei nicht um eine Determination oder um einen
einfachen Mechanismus juristischer Problemlésung handelt.

Die Produktion von juristischem Sinn umfasst aber zunehmend auch Dar-
stellungen von rechtlichen Anschlussschwierigkeiten, womit rechtliche Trans-
formation schrittweise eine dauerhafte Prisenz des Rechts in der Praxis von
Kliger:innen erreicht. Somit ist hier noch einmal ein zentraler Forschungsbe-
fund zu wiederholen: Das gewohnheitsmifige Hervorbringen rechtlicher Praxis
beschrinkt sich nicht auf Rechtshandlungen, sondern umfasst auch rechtliches
Denken und Wahrnehmen. Beispielsweise ist bei Edwin das Vertrauen in die
schnelle Tutela-Rechtslosung des Ausbildungsplatzverlusts dokumentiert (Ed-
win Zitat 9, S. 314). Ebenso verdeutlicht die rechtliche Begriindungspraxis, die
beispielsweise bei Iorna gezeigt wurde, dass anhand von Schul- oder Studienord-
nungen nicht nur Rechtsbegriindungen hervorgebracht werden. Vielmehr kann
der Glaube an die Richtigkeit der eigenen Auffassung in den Gerichtsurteilen
verankert werden. Die Einverleibung, Wiederholung und anpassende Variation
dieser rechtlichen Praxis, die sich nicht nurim Handeln, sondern auch im Denken
und bisweilen Wahrnehmen wiederfindet, zeigt einen ersten Zusammenhang
von rechtlicher Verinderung. Ich beschreibe ihn hier als rechtliche Inkorporation.
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Rechtliche Inkorporation bedeutet nicht, dass Akteur:innen automatisch oder
notwendig von der individuellen Erfahrung ungleicher Bildung zu einer juris-
tisch l6sbaren Rechtsauffassung des Bildungsproblems kommen. Die juristisch
transformierte Praxis ist keine Programmfunktion, die einem Code folgt und
dementsprechend eine Reaktion der juristischen Problemlésung auslost. Anstelle
dessen wurde der lange Prozess juristischer Verkettungen bereits angesprochen.
Hier fiihrt eine Handlung mit Rechtsbezug zur nichsten und es entwickelt sich
schrittweise eine juristische Handlungspraxis. Das findet beispielsweise statt,
wenn Auskunftsantrige Fristen setzen, die schlussendlich nicht eingehalten
werden, und die Kliger:innen wegen dieser Fristverletzung instinktiv Tutelas
einreichen, weil das Recht auf Auskunft verletzt wurde.

Wenn es im Fall des rechtlich-vielseitigen Handelns zu strukturierenden Wir-
kungen kommt und der Weg fiir anschliefRendes rechtliches Handeln gebahnt
wird, dann entstehen juristische Verkettungen. Dieser Befund der vorherigen Ab-
schnitte liegt durchaus im Sinne von Strukturierungstheorien (Giddens 1997: 246;
Miebach 2022: 450). Allerdings konnte sich die Verkettung juristischer Handlun-
gen auch mit Handlungsansitzen des symbolischen Interaktionismus erkliren
lassen. Verkettete juristische Handlungen sind Beispiele fiir die sich wiederho-
lenden Muster gemeinsamer Handlungen. Herbert Blumer zufolge sind es die-
se Muster der Praxis, die soziale Wirklichkeit symbolisch vermittelt hervorbrin-
gen (Blumer 1986: 17). So wie dies bereits in anderen Arbeiten der Rechtssoziolo-
gie herausgearbeitet wurde, bekraftigt auch das hier vorliegende Beispiel die von
Andreas Reckwitz aktualisierte Praxistheorie als »repetitives korperliches Verhal-
tens, das »seine Form durch inkorporierte und interiorisierte Wissensbestinde
erhilt.« (Reckwitz 2009: 173; Kretschmann 2016) Rechtliche Handlungstransfor-
mation findet hier in Form der Verkettung statt, bei der es im Zuge einer recht-
lichen Handlung zur Konstruktion von juristischem Sinn kommt, welcher als in-
korporiertes Rechtswissen Handlungsgrundlage juristischer Anschlusshandlun-
gen wird.

Jedoch erschopfen sich die unterschiedlichen Benutzungsformen des Rechts
nicht in Rechtsmobilisierungen. Es ist hier bereits vorab zu einem langfristigen
Praxiswandel gekommen, auf den die Kliger:innen routinemaRig zuriickgreifen,
wenn ihnen im Kontext ungleicher Bildung individuelle Probleme entstehen. Die
RoutinemiRigkeit, mit der die Kldger:innen dieser Gruppe rechtlich vielseitiges
Handeln, Denken und Wahrnehmen hervorbringen, lisst sich auf die Grundlage
von inkorporiertem kulturellem Kapital zuriickfithren. Die Kliger:innen verfii-
gen also tiber juristische Kenntnisse und Wissensbestinde.

Rechtliche Verinderungen finden statt, wenn eine Inkorporation spezifischer
Rechtspraktiken erfolgt ist, welche nun die gewohnheitsmifdige Konversion
von Konflikten sozialer Ungleichheit in juristisch 16sbare Rechtsprobleme er-
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moglicht. Es geht hier um den rechtlich angeleiteten Konstruktionsprozess der
sozialen Welt (McCann 1994: 7; Silbey 2005: 334). Allerdings setzt das bei den
Kliger:innen bereits eine Logik rechtlicher Problemlésung voraus, die sich in
juristischen Kenntnissen manifestiert und tiberhaupt erst den juristischen Lo-
sungszusammenhang denkbar werden lisst. Fir diese Gruppe wird das Recht
somit ein Praxisrahmen der Darstellung struktureller Ungleichheitskonflikte
in eine Menge einzelner und l6sbarer Rechtsprobleme. Die Grundlage der hier
analysierten Fille erlaubt jedoch nicht die Verallgemeinerung, dass die Kli-
ger:innen dabei notwendigerweise ein (ggf. politisches) Verstindnis sozialer
Ungleichheit entwickeln. Indem Strukturkonflikte der juristischen Handhabe
angepasst werden, hilft ihnen das Recht, Losungen fiir Probleme zu formulieren,
die die Kliger:innen bereits mit dem Recht identifizieren. So charakterisiert sich
die rechtliche Inkorporation durch eine habituelle Lésungslogik fiir juristische
Probleme, welche das Handeln, Denken und Wahrnehmen anleitet.

Da die verkettete Rechtsnutzung die Kliger:innen bisweilen sogar von ihren
Ursprungsproblemen entfernt, ist auch nicht von einer Nihe zu Rational-Choice-
Theorien zu sprechen. In diesem Zusammenhang ist dahingegen die (subjekti-
ve) Wahrnehmung der Alternativlosigkeit im Sinne von Legal Consciousness bemer-
kenswert. Immer wieder wurde das Prinzip der Subsidiaritit der Tutela erwihnt.
Diese Klager:innen sind davon iiberzeugt, dass sie die Tutela nutzen, weil ihnen
sonst keine Alternative bleibt (vgl. Laura Zitat 3, S. 254). Diese Wahrnehmung ist
eine Folge rechtlicher Inkorporation. Sie entspricht nicht unbedingt den tatsich-
lichen Handlungsoptionen. Beispielsweise findet Felipe nach der erfolglosen Tu-
tela doch wieder einen alternativen Rechtsweg in seinem Konflikt mit der Univer-
sitdt (Felipe Zitat 13, S. 254). Allerdings konnen Akteur:innen nicht wihlen, wenn
sie der Uberzeugung sind, keine Wahl zu haben und deshalb zur Tutela greifen.
Hier liegt die sozialkonstruktivistische Erklirung niher, als eine Theorie der ra-
tionalen Wahl, weil das interaktive Hervorbringen von Sinn zu betonen ist (Renn
2016: 401).

Jedoch haben die vorherigen Auseinandersetzungen mit diesen Fillen auch
gezeigt, dass die datenbasierte Erklirung unvollstindig ist, wenn nicht auch
die sozialrdumliche (Re)Produktionslogik der juristischen Praxis beachtet wird.
Von juristischer Inkorporation spreche ich, weil sich die damit verbundene Pra-
xis rechtlichen Handelns, Denkens und Wahrnehmens in den vorhergehenden
Abschnitten als Praxis der (oberen) Mittelschicht erwiesen hat. Sie setzt mit Kul-
turkapital und der Verfiigung iiber die notwendige freie Zeit zum Klagen nicht
nur strukturelle Bedingungen voraus. Ebenso untermauert die durch das Recht
transformierte Praxis auch die Exklusivitit der Positionen, denen juristisches
Fachwissen tiberhaupt zugetraut wird. Besonders deutlich wird dies am Beispiel
der zwei Ombudspersonen Oscar und Sandra, die sich beide zur Klage gedringt
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sehen und sich nicht aufgrund von Betroffenheit, sondern wegen ihrer amtsmai-
Rigen Berufsstellung juristisch mit den schulischen Aufnahmeverweigerungen
beschiftigen (vgl. Oscar Zitat 1, S. 214 und Sandra Zitat 1, S. 215).

So ist die juristisch veranderte Praxis hier auch ein Produkt des Habitus,
weil sie nicht allein durch soziale Strukturen bedingt ist, sondern auch zu deren
(Re)Produktion beitrdgt. Sie gibt sich als typische Praxis einer Position zu er-
kennen, die zu rechtlichen Allgemeinaussagen autorisiert ist. Damit findet sich
hier die symbolische Wirkung des Rechts, die vorher nur theoretisch hergeleitet
werden konnte (vgl. 2.1.3.4). Ein Beispiel hierfiir ist Iorna, die sich wegen ihrer
Tutela von zwei Gerichten dazu befihigt sieht, organisationale Defizite in der
Schule ihrer Tochter zu kritisieren (vgl. Iorna Zitat 5, S. 247). Obwohl es Iorna um
ihre Tochter geht, bringt ihre Rechtssprache das »Ethos der Interessenlosigkeit«
(Sapiro 2019: 170) zum Ausdruck.

Die (obere) Mittelschicht umfasst die sozialraumlichen Positionen, die mit
Schulbildung und Studienméglichkeiten die Akkumulationsvoraussetzungen
fir juristisches Wissen nicht nur anbietet, sondern durch den Einsatz von
kulturellem Kapital auch zur Reproduktion der eigenen Positionen beitrigt. Of-
fenkundig ist dabei, dass es der Kapitalbesitz ermdglicht, juristische Denk- und
Handlungsoptionen mit héherer Wahrscheinlichkeit fachlich korrekt zu ent-
werfen und hieraus ggf. prozessuale Vorteile zu erzielen. Es kann also nicht
iiberraschen, dass die juristisch ausgebildeten Mitglieder dieser Gruppe ihre
Tutelas gewinnen, wihrend dies bei den juristischen nicht ausgebildeten Mit-
gliedern weniger hiufig der Fall ist. Auch das passt zur Analyse iiber die Repeat
Player, denen es eher gelingt, ihre Rechtsverfahren im eigenen Sinne zu gestalten
(Galanter 1974: 107; Miiller 2021: 183). Die Anwilt:innen Adriana, Angélica, Os-
car und Sandra gewinnen ihre Tutelas. Auch Edwin, der im Zweitstudium Jura
studiert, gewinnt seine Klage. Dahingegen verlieren Felipe und Laura. Sie sind
keine Anwilt:innen.**’

Wesentlich ist jedoch, dass rechtliche Praxis auch bei diesen Kliger:innen
nicht unterbleiben darf. Das selbststindige Klagen von Adriana zerstreut durch
die gewohnheitsmifige juristische Praxis Zweifel an der relativ privilegier-
ten Position dieser Gruppe, die dennoch finanzieller Knappheit unterliegt. Sie
handelt nicht nur juristisch, weil sie es kann, sondern auch, weil sie sich in der
juristischen Handlung als privilegiert zu erkennen geben muss. Somit hat sich
rechtliche Verinderung hier auch als Modus Operandi der Abgrenzung gegen
Positionen gezeigt, deren Mangel an kulturellem Kapital als typisch erwartet
wird.

367 Lediglich Iorna gewinnt ihren Fall, ohne Anwiltin zu sein. Grundsitzlich ist zu beachten, dass in der
Gruppe Anwilt:innen tiberreprisentiert sind.
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Indem es zur wiederkehrenden Nutzung von akkumuliertem Kulturkapital
bzw. rechtlichem Fachwissen kommyt, das sich die Mitglieder dieser Gruppe ange-
eignet haben, geben sich die Triger:innen als juristisch kompetent zu erkennen.
Sie markieren und symbolisieren mit der juristisch verinderten Praxis einen klar
erkennbaren Unterschied zu denjenigen Gesellschaftsmitgliedern, die nicht in ei-
gener Sache klagen konnen. So macht die rechtliche Inkorporation die Kliger:in-
nen als Akteur:innen im Rechtsfeld erkennbar, obwohl nur die anwaltliche Zulas-
sung ihre Anerkennung im Rechtsfeld garantiert.

Diese Betrachtung verdeutlicht zusitzlich eine differenzierte Wirkung des
Rechts in der Praxis dieser Gruppe. Diese ist in den vorherigen Abschnitten
beim Beratschlagungsklagen zum Ausdruck gekommen, welches die allgemeine
Betroffenheit von institutionellen Versiumnissen konzipiert und den Glauben
an die objektive Kraft des Rechts hervorbringt. Ein typisches Beispiel hierfiir
ist Edwin. Im Interview erklirt sich der angehende Doppelakademiker den
ausbleibenden Bildungserfolg seiner Adoptivschne nicht juristisch, sondern bio-
logistisch aufgrund von Erbanlagen. Er immunisiert sich gegeniiber dem Risiko
der sozialen Abwertung, das mit dem Bekanntwerden ihres mangelhaften Lern-
fortschritts verbunden wire. Hierfiir fithrt Edwin seine Tutela-Beschwerde aus
Griinden rechtlicher Gleichbehandlung. Edwin kittet mit dem Recht das Manko
des verminderten Lernerfolgs trotz der Privilegien aufgrund der Zugehdorigkeit
zur Mittelschicht. So konzipiert er den (Vor)Fall des Ausbildungsplatzverlusts
als juristische Fachfrage tiber die Verletzung des Rechts auf ein ordentliches
Verfahren und nicht iiber die Leistung. Dabei bringt ihn das Recht schlieflich
sogar zu einer Selbsttiuschung, da er sich in der Position des Gerichts sieht,
von welcher aus objektiv und definitiv iiber die fehlerhafte Sanktionierung beim
Verlust des Ausbildungsplatzes geurteilt wird (vgl. Edwin Zitat 2, S. 300).

Freilich reicht es nicht aus, rechtliche Inkorporation als Variante rechtlicher
Praxisverinderung zu identifizieren. Ebenso ist zu beurteilen, ob diese Verande-
rung als transformativ anzusehen ist. Diesbeziiglich hat sich gezeigt, dass recht-
liche Inkorporation sich durch die Verfiigung tiber inkorporiertes kulturelles Ka-
pital erklirt. Dieses ist typisch fiir die privilegierteren sozialen Positionen. Ei-
ne Entkopplung der (Re)Produktion sozialer Ungleichheit findet hier eher nicht
statt. Vielmehr ist der juristische Umgang mit den Bildungsproblemen eine Fol-
gevorheriger Praxisverinderungen. Dementsprechend zihlt hierzu die Teilgrup-
pe, die ein Jurastudium absolviert hat. Das bedeutet, dass es sich bei dieser Vari-
ante rechtlicher Verinderung nicht um rechtliche Transformation handelt. Die
prisentierten Befunde zu rechtlicher Inkorporation weisen darauf hin, dass das
Rechthier keine soziale Transformation im Sinne eines materiellen Ausgleichs fir
ungleich verteilte Kapitalsorten schafft. Es erfolgt hier keine transformative Aus-
wirkung auf die Aufnahme-, Finanzierungs-, Lerndauer- oder Platzprobleme.
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Diese Einschitzung passt zur Vermutung der Unwahrscheinlichkeit von
rechtlicher Transformation, die ich bereits auf theoretischer Ebene in der Aus-
einandersetzung mit dem transformativen Konstitutionalismus Lateinamerikas
dargelegt habe (vgl. Kapitel 2.1.5). Sie bestitigt ebenso vorliegende Kritiken
an diesem Konzept (Coddou Mc Manus 2022). Eine schrittweise Uberwindung
sozialer Ungleichheit durch das Recht ist hier nicht in Sichtweite. Vielmehr
belegen die Fille, dass Bildungsrecht angewendet wird und gleichzeitig nicht
nur Bildungsungleichheit, sondern auch soziale Abgrenzung und Distinktion
persistent sind.

Zusammengefasst lasst sich auf Basis des Bildungsklagens argumentieren,
dass Zusammenhinge zwischen Recht und sozialer Verinderung hier im Zu-Ei-
gen-Machen des rechtlichen Darstellens der sozialen Welt liegen, das nun als ge-
wohnheitsmifige Praxis immer wieder und wieder in die Tat umgesetzt wird.
Dabei zeigt sich, dass datenbasierte Erklirungsansitze die Faktoren rechtlicher
Verianderung der Praxis erkliren. Sie identifizieren die juristische Verkettung,
Kenntnisse tiber, Erwartungen zu sowie Erfahrungen mit der Rechtsproblemls-
sung als Bedingungen. Dies zeigt allerdings auch den Bedarf fiir umfassendere
Ansitze, die bei rechtlicher Inkorporation auch die symbolische Reproduktion
von sozialrdumlichen Positionen betonen.

4.5.2. Habituelle Voraussetzungen rechtlicher Praxis

Die dauerhafte Prisenz des Rechts in der Praxis von Kliger:innen lsst sich nicht
als notwendiges Ergebnis von rechtlicher Praxisverinderung verallgemeinern.
An einer Gruppe weiterer Fille kann keine rechtliche Inkorporation beobachtet
werden. Trotzdem geht rechtliche Verinderung nicht spurlos an ihnen vorbei.
Daher ist rechtliche Inkorporation keine grundsitzliche soziale Mechanik. Die
Mobilisierung von Recht, das Involviertsein in Rechtsprozesse und die Benut-
zung des Rechts im Zusammenhang mit Bildungsproblemen miindet nicht
automatisch in eine sich verstetigende Prisenz des Rechts in der Praxis der
Kliager:innen. Vielmehr geben die vorherigen Befunde Anlass dazu, die Wirkung
von Recht auf die Praxis sozialriumlich differenziert zu betrachten.

Bisweilen ist also eine partiell-rechtliche Durchdringung der Praxis zu beob-
achten. Das haben die vorhergehenden Analysen nicht nur an den Fillen von An-
drés, Beatriz, Betty, Blanca, David, Diana, Gabriel, Jasmin, Jessica, Valentina und
Vanessa gezeigt. Sie haben nicht nur die Zugehoérigkeit zur kolumbianischen Un-
ter- und unteren Mittelschicht gemeinsam. Ebenso teilen sie, dass sich bei ihnen
eine kurzfristige Wirkung des Rechts bei ihren Rechtshandlungen zeigen lasst.
Auch ihr rechtliches Denken und Wahrnehmen sind weniger vielseitig.



DAS TUTELA-KLAGEN 333

Ein Beispiel ist Valentina. Ihr wird erst von der Ombudsstelle und dem Gericht
eine Rechtsverletzung durch die Schule bestitigt. Im Interview berichtet Valen-
tina nicht nur von ihrer Wiederaufnahme an der Schule nach der erfolgreichen
Tutela. Sie erzihlt auch, dass ihr schlussendlich doch kein Schulabschluss iiber-
reicht wurde. Allerdings klagt Valentina nicht erneut. Die verindernde Wirkung
des Rechts ist hier nicht zwingend transformativ in der Praxis der Kliger:innen.
Auch Blanca erzihlt, dass sie die Verleumdungsklage gegen den Schulleiter im
Anschluss an die verlorene Tutela letztendlich fallen lisst. Gabriel ist hier eben-
falls ein Beispiel: Obwohl er mehrere Bildungsbeschwerden gegen seine Ausbil-
dungsinstitution gefithrt hat, beugt er sich schlussendlich der Ablehnung und
mobilisiert keine weiteren juristischen Ressourcen mehr.

Zunichst ist wegen der Befunde der vorherigen Abschnitte auch in dieser
Gruppe rechtliche Praxis zur Kenntnis zu nehmen. Allerdings sind der Art und
Weise, wie Recht im Handeln, Denken und Wahrnehmen aufgegriffen wird,
andere Praxisformen vorgelagert, als dies bei der rechtlichen Inkorporation der
Fall ist. Hier waren differenzierte Beobachtungen erforderlich: Es kommt durch
das Recht zum abhingigen Beratschlagungsklagen, wobei dieses Handlungsmus-
ter durch das rechtliche Denken der Konzeption einer spezifischen Betroffenheit von
institutionellen Versdumnissen und schlieflich auch der Uberzeugung einer erzwun-
genen Beachtung bzw. Einhaltung von normativ gesetzten Zwdngen erginzt wird. Es
kann hier nicht diagnostiziert werden, dass die Habitusformen durch das Recht
transformiert werden. Vielmehr liefd sich beobachten, wie sie der rechtlichen Pra-
xisverinderung vorausgesetzt sind. Das Recht wirkt durch die Habitusformen
hindurch auf die Praxis der Kliger:innen.

Exemplarisch fiir das habituell angeleitete Aufgreifen des Rechts in der Pra-
xis ist der Fall von Beatriz, die eine erfolgreiche Tutela fiir die Studienfinanzie-
rung ihres Sohnes nutzt. Beatriz kann ihre Vorbehalte gegeniiber den vermuteten
Kosten einer Tutela erst itberwinden, nachdem ihr in Gesprichen mit einer Mit-
arbeiterin der Schulbehorde, einer ihr bekannten Mutter in dhnlicher Situation
und schliefllich derer Anwiltin der Rechtsweg als einfache Problemlosung fiir das
komplexe Problem der Studienfinanzierung vermittelt wird (vgl. Beatriz Zitat 1,
S. 270). Wihrend dieser Beratung und durch die Tutela selbst verfestigt sich bei
Beatriz das Bild, dass das Vorenthalten des Studienkredits die Rechte ihres Soh-
nes verletzt. Trotzdem tibersteigt es ihre Vorstellung, dass der Rechtsanspruch
die Auszahlung begriindet. Daher ist es ihr ein gottliches Wunder, dass die Tutela
schlussendlich die Einhaltung dieser Verpflichtung des ICETEX erzwingt, von
deren Giiltigkeit sie bereits iberzeugt war (Beatriz Zitat 3, S. 282). Die Tutela be-
statigt das Recht auf Bildung ihres Sohnes, jedoch durchdringt das Recht Beatriz’
Praxis nicht vollumfinglich, sondern nur teilweise.
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Bei dieser Variante rechtlicher Praxisverinderung sind die Handlungen zum
Einreichen der Tutela auffillig. Aufgrund der Charakteristiken dieses Rechts-
verfahrens implizieren sie selbst einen verhiltnismaflig geringen Aufwand (vgl.
2.2.1.3). Die Tutela zu machen ist keine »Sache von einem anderen Stern, so
sagt es selbst der Schiiler David. Auch die vorangegangenen Schilderungen iiber
rechtliche Losungsvorstellungen zur Reduzierung der Graduierungszahlung bei
Vanessa oder iiber den instrumentellen Rechtsglauben von Jessica zeigen, dass
sich Recht durchaus auf die Praxis auswirkt, ohne sich dabei zwangsliufig so
in sie einzuschreiben, wie dies bei der rechtlichen Inkorporation zu beobachten
war.

Die Praxis der Akteur:innen verindert sich eher anlassbezogen durch das
Recht. Das zeigt sich insbesondere im Bereich juristischer Handlungen. Die
Handlungspraxis richtet sich situativ nach dem Recht aus, erhilt durch das
Recht aber keine langfristige Richtungsinderung. Daher zeichnet sich auch
keine Inkorporierung ab. Es herrscht dahingegen ein durchmischtes Wechsel-
spiel von rechtlicher und nichtrechtlicher Praxis vor. Beispielsweise klagt Blanca
einerseits gegen den Schulplatzentzug und beschiftigt sich im gleichen Atemzug
mit der Aufnahme ihrer Tochter an eine neue Schule (Blanca Zitat 2, S. 309).
Die Auffassung ist hier, dass das Recht eine mdgliche Option unter vielen sein
kann, um mit dem Bildungsproblem zurechtzukommen. Damit gibt es einen
weiteren Unterschied zur rechtlichen Inkorporation, wo erwartet wird, dass
Rechtsprobleme sich rechtlich 16sen lassen (Auskiinfte, Antrige, Nachweise,
etc.). Im Kontrast dazu ist bei der zweiten Variante rechtlicher Verinderung
vorrangig die Vorstellung zu beobachten, dass das Recht tatsichlich Losungen
fiir die bildungsbezogenen Probleme schafft.

Da die rechtliche Praxis dieser Akteur:innen eher einen auflergewdhnlichen
Charakter hat, lisst sich nicht von einer langfristigen Transformation durch das
Recht sprechen. Es lasst sich eine Praxis des Hervorbringens von rechtlichem
Sinn beobachten. Jedoch wird, im Unterschied zur juristischen Inkorporati-
on, das rechtliche Handeln, Denken und Wahrnehmen in der Regel nicht auf
die Anschlussprobleme ausgeweitet, die aus der rechtlichen Praxis entstehen
kénnen.

Es entspricht durchaus dem Pfadmodell in der Rechtsmobilisierungsfor-
schung, dass der Zugang zum Recht selbst dann nicht automatisch erfolgt
(Felstiner et al. 1980; Genn 1999: 8), wenn die Mobilisierungshiirden der Tutela
niedrig sind. Trotzdem werden aus Bildungsungleichheiten, die sich hier in
Finanzierungs-, Platz-, Lerndauer- oder Aufnahmeproblemen manifestieren,
nicht zwingend Bildungsklagen. Somit ist ein Blick unter die Oberfliche recht-
licher Praxis unerlisslich. Allgemein erfordert die juristische Verinderung der
Praxis eine sozial oder institutionell vermittelte Vergegenwirtigung der aus
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ungleicher Bildung resultierenden Bildungsprobleme. Insofern konnten hier
juristische Konfliktdarstellungen bzw. Sinnkonstruktionen, die allein im Recht
begriindet liegen, nur eingeschrankt beobachtet werden. Der Zusammenhang
des Bildungsproblems mit der rechtlichen Handlungstransformation liegt in der
konkretisierenden Vergegenwirtigung, die bisweilen auch auf eine Vorstellung
von Rechtsverletzungen zuriickgeht.

Dieses Aufgreifen des Rechts ist daher sozialriumlich vorstrukturiert. Hier-
zu passt, dass sich juristische Akteur:innen als zentral fir die rechtliche Praxis-
verinderung der Kliger:innen erwiesen haben. Blanca, Andrés und Jasmin kla-
gen, weil ihnen die Tutela-Klage nicht nur empfohlen, sondern auch vorberei-
tet wird (Blanca Zitat 4, S. 316, Andrés Zitat1, S. 299 und Jasmin Zitat 1, S. 214).
Auf der Grundlage von Sozialkapital vergegenwirtigen die Kliger:innen ein kon-
kretes Problem als Rechtsproblem. Dabei hat sich gezeigt, dass sie die rechtli-
che Konzeptualisierung iibernehmen, die von den Kliger:innen der vorherigen
Gruppe selbst erbracht wird. Beispielsweise versteht Jasmin, dass ihr Sohn, des-
sen Aufnahme an der Schule abgelehnt wurde, ein Bildungsrecht hat, weil ihr das
gesagt wurde (Jasmin Zitat 4, S. 221). Juristische Akteur:innen konnen Ideenge-
ber:innen sein, wie dies beispielsweise bei den Ombudspersonen der Fall ist. Es
ist aber auch moglich, dass es sich um Bekannte, Familienangehorige, Behorden-
oder sogar das Lehrpersonal der verklagten (Bildungs)Institutionen handelt (vgl.
David Zitat 1, S. 214). Entscheidend ist, dass die Kliger:innen ihnen eine juristi-
sche Autoritit zusprechen und sie somit in der Nihe des Rechtsfeldes verorten.
Das schliefit aber nicht aus, dass es bereits vorher zur Erfahrung der juristischen
Problemldsung gekommen ist. In diesem Fall erweist sich auch diese Prizedenz
der rechtlichen Erfahrung als erklirend fiir das Zustandekommen von rechtlicher
Verianderung der Praxis. Sie gibt zudem Hinweise darauf, dass auch bei der juris-
tisch verdnderten Praxis das Potential einer rechtlichen Verstetigung nicht aus-
zuschliefRen ist.

Wiirden demnach juristische Handlungsverinderungen als Folge von Bil-
dungsproblemen mit Ungleichheitsbezug konzeptualisiert, dann kénnte sich
diese Erklirung zunichst auf Handlungstheorien zweckrationaler Zielerrei-
chung berufen. Allerdings ist zur Kenntnis zu nehmen, dass beim Handeln in der
Regel »von einem Kalkulieren oder gar Maximieren [...] keine Rede sein [kann,
M.C.].« (Esser 2021: 116). Dieser Absage entspricht, dass die vorherigen Befun-
de zur rechtlichen Vergegenwirtigung der Bildungsprobleme nicht als Kalkiil
konkretisiert werden konnen. Aber auch Ansitze der Strukturierung greifen bei
tiefergehender Analyse nicht (Giddens 1997: 246; Miebach 2022: 450). Sollen die
sozial hervorgebrachten Bildungsprobleme in dem Sinne als Strukturierung fiir
juristische Handlungstransformationen aufgefasst werden, dann bleibt es ritsel-
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haft, warum rechtliche Handlungsmuster bei unveranderten Bildungsproblemen
abwechselnd ein- und aussetzen.

Bei dieser Variante rechtlicher Handlungstransformation ist es daher auf-
schlussreicher, das relativ kontingente Handeln anzuerkennen, in dessen Rah-
men die Akteur:innen situativ und pragmatisch zu rechtlichen Instrumenten
greifen. So verortet sich die herausgearbeitete Erkenntnis im Feld pragmatisti-
scher Handlungserklirungen. Diese heben durchaus das Element der Problem-
l6sung hervor. Sie messen diesem Aspekt aber bestenfalls einen prozessualen
Stellenwert bei. Damit sind (nicht)rechtliche Versuche der (Bildungs)Problem-
16sung ein Beispiel fiir diejenigen Handlungsmuster, die der symbolische Inter-
aktionismus als die interaktive Herstellung der sozialen Realitit ansieht, welche
vorrangig auf sich anpassender, adaptierender und modifizierender Wiederho-
lungspraxis beruht (Blumer 1986:17). Wenn die Schiiler:innen, Studierenden und
Eltern mit Problemen, wie dem Verlust von Plitzen an Bildungsinstitutionen,
Finanzierungsschwierigkeiten, Aufnahmeverweigerungen oder Verlingerungen
der Lerndauer konfrontiert werden, so stellen sie interaktiv soziale Realitit
her. Bei diesem Prozess kommen sie, unter anderem, auch zur juristischen
Verinderung ihres Handelns.

Wenngleich hier nicht von rechtlicher Inkorporation zu sprechen ist, so zeigt
sich doch die rechtliche Verinderung der Praxis. Der Wechsel von rechtlicher
und nichtrechtlicher Praxis, den die vorherigen Abschnitte auf der Handlungs-,
Denk-, und Wahrnehmungsebene beobachtet haben, hebt hier die zweite Varian-
te rechtlicher Verinderung hervor. Ich umschreibe sie als habituelle Voraussetzung
rechtlicher Praxis.

Diesbeziiglich wiirde es zu kurz greifen, nicht auch den Beitrag zur sozial-
raumlichen (Re)Produktion in den Blick zu nehmen. Nur so kommt neben der
Strukturiertheit auch die Strukturierung dieser rechtlich verinderten Praxis in
den Blick, die hier in der Unter- und unteren Mittelschicht nachgewiesen wer-
den konnte. Ihre (relativ) unterprivilegierte sozialriumliche Position in der ko-
lumbianischen Gesellschaft definiert sich durch den Mangel an 6konomischem,
sozialem und kulturellem Kapital. Seinerseits macht dieser Mangel Benachteili-
gungen durch ungleiche Bildung wahrscheinlich. Er hat sich zudem dahingehend
bestatigt, dass in dieser Gruppe niemand iiber eine juristische Ausbildung ver-
figt, die angesichts der Aufnahme-, Lerndauer-, Finanzierungs- oder Platzpro-
bleme als Handlungsressource dienlich wire. Dieser Mangel erhoht die Relevanz
von sozialem Kapital, durch welches sich die Kldger:innen Zugang zu niitzlichem
kulturellem Kapital verschaffen konnten. Es geht hier um Ressourcen, zu denen
soziale Beziehungen Zugang verschaffen, also beispielsweise Mitgliedschaften in
Gruppen (Bourdieu 2012:231). Diese sozialen Beziehungen haben sich tatsichlich
als ausschlaggebend dafiir erwiesen, ob die Kliger:innen dem Recht eine Rolle in



DAS TUTELA-KLAGEN 337

ihren Handlungen und Vorstellungen einraumen. Ein Beispiel ist Blanca, die erst
klagt, als sie von einem Wachmann der Schule zur Nutzung der Tutela ermuntert
wird (vgl. Blanca Zitat 3, S. 316).

Auch Sozialkapital ist bisweilen exklusiv, was der Fall von juristisch ausgebil-
deten Familienangehorigen belegt hat. Es zeigt sich aber fiir den besonderen Fall
der kolumbianischen Ombudsstellen, dass Sozialkapital einen hohen Verallge-
meinerungsgrad haben kann. Potenziell steht die Benutzung der Ombudsstelle
frei. Damit ist der Kreis von Personen kaum eingeschrinkt, die sich an die Om-
budspersonen wenden kénnen. Indes spricht die Beobachtung, dass dieses Sozi-
alkapital trotzdem nicht automatisch und unmittelbar zur Beratschlagung ein-
gesetzt wird fiir eine Abgrenzungslogik. Am Beispiel von Betty ist dokumentiert,
dass die Nutzung der Ombudsstelle zumindest ein Erfahrungswissen, d. h. in-
korporiertes Kulturkapital, erforderlich macht (Betty Zitat 5, S. 228). Wer keine
Kenntnis von der Ombudsstelle hat, bzw. sie angesichts des eigenen Problems als
nicht als relevant beurteilt, wird sich nicht an die Ombudsstellen wenden. Bevor
die Ombudsstellen ein Bildungsproblem tiberhaupt in einen Rechtskonflikt tiber-
tragen konnen, miissen Betroffene ein ungefihres Rechtsbewusstsein bzw. ein
populires Rechtsverstindnis des Vorfalls haben (Silbey 2005: 335). Auch das be-
legt Andrés. Er hat bereits Erfahrungen mit der Ombudsstelle gesammelt. Den-
noch tragt er den Verlust des Platzes seines Sohnes erst dann vor, als er separat
von einem Bekannten darauf angesprochen wird (Andrés Zitat 6, S. 316).

Bei dieser Variante rechtlicher Verinderung geht es jedoch nicht ausschlieRR-
lich darum, dass es der Unter- und unteren Mittelschicht an juristischen Fach-
kenntnissen bzw. an 6konomischem Kapital zur opportunen Beauftragung ei-
nes anwaltlichen Rechtsbeistands mangelt. Die vorangegangenen Analysen ha-
ben gezeigt, dass es bei habituellen Voraussetzungen fiir rechtliche Praxisverin-
derungen ebenso um den Modus Operandi der (Re)Produktion sozialer Ungleich-
heit geht. Es konnte beobachtet werden, wie diese Gruppe durch den ersatzwei-
sen Einsatz von verallgemeinertem Sozialkapital zur Reproduktion der sozialen
Unterschiede beitrigt, die ihre eigenen Grenzen definieren. Erst durch eine Ana-
lyse der juristischen Praxis im Lichte von (Re)Produktionslogiken sozialer Un-
gleichheit erweist sich das rechtlich beeinflusste Handeln, Denken und Wahrneh-
men in der unteren Mittel- und Unterschicht als angepasste Praxis, weil sie die
soziale Herkunft der Kliger:innen kenntlich macht. Dieser Effekt zeigt sich etwa
am Beispiel von David. Er sieht die schulischen Verhaltensbeurteilungen, die an
seine Tutela hinzugefiigt wurden, als eine stigmatisierende Einschitzung an, die
ihm nicht gerecht wird (vgl. David Zitat 3, S. 224).

Ein weiterer Anhaltspunkt fiir die strukturierende Wirkung, die bei dieser Va-
riante rechtlicher Praxisverinderung stattfindet, konnte im Zusammenhang mit
der Nutzung von sozialem Kapital beobachtet werden. Obwohl es sich nicht um
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einen Zwang handelt, hat der Einsatz von sozialem Kapital in der Regel das Sich-
fiigen zur Folge. Die Kliger:innen fiigen sich dem Ratschlag und klagen mit der
Tutela, weil sie der rechtlichen Anleitung folgen. Allerdings zeigt sich, dass insbe-
sondere in der Ombudsstelle kaum Alternativen zur Tutela vorgeschlagen werden
bzw. alle Alternativen im Endeffekt auf die Tutela als Ultima Ratio hinauslaufen
(vgl. Andrés Zitat 1, S. 299).

Hierbei ist zu beriicksichtigen, dass ein Ablehnen der Klage-Empfehlung im-
mer auch das Sozialkapital infrage stellen wiirde. Indem die Klidger:innen sich
dem Ratschlag fiigen, um ihr Sozialkapital in Anspruch zu nehmen, und somit
in gewisser Hinsicht vom inkorporierten Kulturkapital juristischer Expert:innen
profitieren kénnen, kommt es auch zu Abgrenzungen. So symbolisiert bereits die
Nutzung der Ombudsstelle eine soziale Position, die sich durch die Notwendig-
keit kostenfreier Rechtsberatung definiert. Diese Variante rechtlicher Praxisver-
inderung ist auch ein Klagen aus Mangel an selbststindigen Handlungsmoglich-
keiten. Es manifestiert die soziale Position der Kliger:innen aus den unteren Mit-
tel- und Unterschichten. Dabei verdeutlicht die rechtliche verdnderte Praxis, dass
die Klidger:innen selbst nicht aus eigenen Kriften klagen konnen. Sie konnen also
weder 6konomisches noch inkorporiertes Kulturkapital zum Einsatz bringen. Es
manifestiert sich folglich, dass sie eine wenig privilegierte Position in der kolum-
bianischen Gesellschaft innehaben.

Die Variante, bei der sich Habitusformen der Unterschichten rechtlicher Pra-
xisverdnderung vorlagern, kann anhand einer zusitzlichen Differenzierung er-
ldutert werden. Die Kliger:innen bringen dann rechtliche Praxis auf Grundlage
von geringem kulturellem und prekirem sozialem Sozialkapital so hervor, dass
ihre eigene soziale Position gefestigt wird. In der kolumbianischen Unterschicht
wurde hier besonders oft die situative Klagehilfe beobachtet. Zudem wirkt sich die-
se Rechtserfahrung im Denken insofern aus, als dass eine entlarvende Adaption
rechtlicher Uberlegungen hervorgebracht und gleichzeitig die institutionelle Handlungs-
macht von Schulen mitgedacht wird. Das umfasst auch eine unhinterfragte Uber-
zeugung der konditionierten Appropriation von Rechten. Beispielhaft ist erneut Va-
lentina, die sich wegen des Verlusts ihres Schulplatzes erst an den 6rtlichen Om-
budsmann wendet, als sie von ihren Eltern dazu aufgefordert wird. Erst in der
Ombudsstelle wurde sie dann mit der Gewissheit konfrontiert, dass ihr Problem
eine Tutela ist. Das illustriert ihre Erinnerung an die Konsultation des Ombuds-
manns.

»Also hat er mir gesagt:>Nein, das wird eine Tutela.< Und ich wusste da noch nicht mal, was eine
Tutela ist.« (Valentina Zitat 4)

Valentina hat mehrmals die Moglichkeit nicht zu klagen. Sie nimmt diese Mog-
lichkeit aber nicht in Anspruch, denn nur beim Klagen setzt sie ihr soziales
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Kapital nicht aufs Spiel. Aufgrund der Erfahrung mit dem Ombudsmann und
mit ihrer Tutela beginnt Valentina, den Verlust ihres Schulplatzes als Verletzung
ihres Rechts auf Bildung zu verstehen. Ihre rechtlichen Uberlegungen erginzt sie
gleichzeitig, indem sie stets die Willkiir der Schulleiterin mitdenkt: Im Interview
berichtet sie davon, dass sie die Macht der Rektorin hautnah erlebt, weil Valen-
tina nach ihrer Schulzeit als Kiichenhilfe genau an derjenigen Schule eingesetzt
wird, die sie selbst mit der Tutela verklagt hat. Durch die erfolgreiche Tutela
glaubt Valentina fest daran, dass ihr das Recht auf Bildung zusteht, weil sie ihren
schulischen Verpflichtungen Tag und Nacht nachgekommen ist und dies, obwohl
ihr dabei sogar der sonst iibliche Vorteil einer nachsichtigen Leistungsbewertung
verwehrt geblieben ist.

Zusammengefasst setzt sich diese Variante von der rechtlichen Inkorporati-
on deutlich ab. Die Kliger:innen dieser Gruppe gehéren der Unter- und unteren
Mittelschicht an und iibernehmen weniger die Praxis rechtlichen Darstellens. Sie
machen sich eher die rechtlichen Darstellungen von juristischen Akteur:innen zu
eigen. Damit lasst sich durchaus eine rechtliche Bezugnahme auf die soziale Welt
und hier besonders auf Bildung und ihre Ungleichheit beobachten. Jedoch haf-
tet den damit verbundenen rechtlichen Sinnkonstruktionen bisweilen der Makel
externer Hervorbringung an. Dies gibt Aufschluss tiber die unterprivilegierten
Sozialpositionen, weil sich manifestiert, dass sie zumindest nicht durch inkor-
poriertes juristisches Kulturkapital und auch nicht durch nennenswertes 6kono-
misches Kapital definiert sind. Allerdings hat die Variante der habituellen Vor-
aussetzung von rechtlicher Praxis nicht nur Unterschiede zur vorher beschriebe-
nen Variante der rechtlichen Inkorporation. Es gibt auch eine Ahnlichkeit, die fiir
die Frage nach rechtlicher Transformation eine Rolle spielt. Diesbeziiglich wie-
derholt sich an dieser Stelle, was im vorangegangenen Kapitel schon aufgegriffen
wurde: die Unwahrscheinlichkeit von rechtlicher Transformation.

4.5.3. Andeutung von Zugehorigkeit zum Rechtsfeld

Die vorherigen Abschnitte haben gezeigt, dass sich nicht alle Kliger:innen in die
Varianten rechtlicher Inkorporation oder habitueller Voraussetzung von rechtli-
cher Praxis einordnen lassen. Bei beiden Varianten konnte bisher gezeigt werden,
dass die zwei Erklirungsansitze fir rechtliche Praxisverinderungen zwar unter-
schiedlich sind (sozialrdumlich und datenbasiert). Jedoch kommen sie zu dhnli-
chen Ergebnissen: Juristisch vielseitige Praxis erweist sich als typische Praxis der
(oberen) Mittelschicht. Punktuell juristische Praxis ist in der Unter- und unteren
Mittelschicht zu finden. Insofern lisst sich von Passung sprechen.
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Allerdings hat diese Passung ihre Grenzen. Der Grund dafir ist, dass sich an
den Analysen der vorherigen Abschnitte eine weitere Gruppe von Kliger:innen
kondensiert, bei denen ich juristisch vielseitige Praxis beobachtet habe. Es han-
delt sich um die Fille von Marcela, Victor, Jaime und Alexander, bei denen auf
Grundlage der zuriickliegenden Untersuchungen auch von einer Inkorporation
rechtlichen Handelns, Denkens oder Wahrnehmens zu sprechen ist. Auch Mari-
sol, Luna, John, Vicente und Jorge gehéren zu dieser Gruppe, wenngleich diese In-
korporation bei ihnen weniger stark ausgepragt ist. Aber auch bei ihnen hat sich
herausgestellt, dass die Tutela-Nutzungen routiniert waren und nicht als aufler-
gewdhnliches Ereignis aufgefasst wurden.

Die Gruppe dieser Kliger:innen eint zunichst, dass sie es beinahe mit allen
Bildungsproblemen zu tun bekommen, mit denen sich diese Arbeit beschiftigt
hat.>%® Wirklich bemerkenswert ist an ihnen jedoch, dass sie der Unter- und un-
teren Mittelschicht angehoren. Damit gibt es bei dieser Gruppe keine Passung
von theoretischen Annahmen und datenbasierten Erklirungsansitzen. Vielmehr
heben diese Fille die Notwendigkeit theoretischer Anpassung hervor, die in den
zuriickliegenden Abschnitten wiederholt betont wurde.

Ein Beispiel ist Vicente, der mit dem Recht einen regelrechten Bewusstseins-
wandel durchliuft. Zunichst meint er noch, dass so etwas wie ein Kreditabbruch
im Studium schon einmal vorkommen kann (Vicente Zitat 4, S. 282). Alsihm dann
kein Geld mehr zum Studieren bleibt, richtet er sich nach einem befreundeten
Lehrer. Erist Vicente in Erinnerung geblieben, weil er kein Jurist ist und trotzdem
so handelt, als wire er Teil des Rechtsfeldes. So wird auch Vicente zum juristischen
Autodidakten und klagt. Als Vicentes Tutela schliefllich erfolgreich ist, gewinnt er
nicht nur seinen Kredit zuriick, sondern insbesondere auch die Bestitigung, dass
er das Finanzierungsproblem korrekt aufgefasst hat. Sogar ein Revisionsgericht
folgt ihm.

»Und am Ende haben sie beschlossen, dass ich Recht hatte.« (Vicente Zitat 8)

Die Grundlage dieses rechtlichen Wandels ist die Erfahrung der rechtlich-ge-
richtlichen Perspektivitbbernahme im Tutela-Urteil. Insgesamt setzt sich die
Gruppe aus mehreren Kliger:innen zusammen, die feststellen, dass sich die
Richter:innen ihrer Sicht auf die Bildungsprobleme anschliefen. Hier spiegelt
sich der von Bourdieu beschriebene Monopolkampf um die universelle Be-
nennungsmacht im Recht (Bourdieu 2019a: 59) insofern wider, als dass es zu
einer signifikanten Erfahrung kommt: Die Rechtsexpert:innen iibernehmen die
Ansicht der Tutela-Kliger:innen.

368 Ein Grund dafiir, dass sie nicht bei den schulischen Aufnahmeverweigerungen beobachtet wurde, kénn-
te in der auswahlbedingten Polarisierung des entsprechenden Teilsamples liegen (vgl. 4.1.4).
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Zudem zeigen sich dhnliche Praxisverinderungen auch bei John, Marisol,
Victor, Luna, Alexander und Jorge. In den Interviews berichten sie, dass Fami-
lienangehorige, Freund:innen, Lehrer:iinnen, Kolleg:innen oder Bekannte zu
einer juristischen Inspiration wurden, obwohl sie nicht iiber einen rechtlichen
Abschluss verfiigen. Kontrir zu dem, was theoretisch anzunehmen wire, mono-
polisiert der Rechtstitel hier nicht die Anerkennung von juristischer Kompetenz
(Bourdieu 2019a; Martin 2019: 157). Vielmehr erfahren die Kliger:innen dieser
Gruppe, dass rechtlich veranderte Praxis sogar die Zugehorigkeit zum Rechtsfeld
andeuten kann. Zu ihrer Erfahrung gehort auch, dass Urheber:innen juristischer
Praxis moglicherweise als Mitglieder des Rechtsfelds angesehen werden. Mog-
lich ist sogar die diffuse Vermutung, dass rechtliche Praxis mit einer privilegiert
machtvollen Position im Rechtsfeld verbunden ist.

Beiall diesen Beispielen entsteht eine Ahnlichkeit oder ggf. auch nur eine Ahn-
lichkeitsvermutung zwischen der eigenen Praxis und der (professionellen) Pra-
xis im Rechtsfeld. Diese Vermutung beruht darauf, dass die juristisch verinderte
Praxis die Tutela-Kldger:innen als ihre Urheber:innen selbst in die Nihe juris-
tischer Akteur:innen und auch ihrer privilegierten Positionen riickt. Dies wird
besonders deutlich, wenn es zum selbstverantwortet-beratschlagten Klagen kommt,
das gemeinsam mit einem kombinierenden Rechtsdenken im Sinne der Eigeninteres-
sen und einer Wahrnehmung hervorgebracht wird, welche die objektive Kraft des
Rechts umfasst, die sogar kontrir zum Eigeninteresse sein kann. Weist die eigene ju-
ristisch verinderte Praxis der Kliger:innen Ahnlichkeiten und ggf. Ubereinstim-
mungen mit der Sicht im Rechtsfeld auf, so symbolisiert sie auch eine Zugehorig-
keit zum Rechtsfeld und somit die Inhaberschaft einer privilegierteren Sozialpo-
sition. Die Ahnlichkeit und ggf. sogar Ubereinstimmung der eigenen rechtlichen
Praxis mit der Sichtim Rechtsfeld ist eine Sinnkonstruktion, die die Kliger:innen
dieser Gruppe eint. Diese Sinnkonstruktion riickt sie in die Nahe des Rechtsfelds.
Allerdings beruht diese Anerkennung hier nicht auf institutionalisiertem kultu-
rellem Kapital, sondern auf der rechtlich verinderten Praxis selbst.

Diese Verinderung wird durch den Erfolg einer Tutela befordert. Beachtlich
istjedoch, dass sie nicht davon abhingt, ob die Tutela gewonnen wird. Als Marce-
la ihre Tutela verliert, macht sie der Bildungsabbruch ihrer Nichte emotional be-
troffen (Marcela Zitat 8, S. 259). Der juristische Misserfolg ist aber ein viel weiter-
gehendes Problem fiir Marcela, weil er ihre Anerkennung im Dorfriskiert (Marce-
la Zitat 1, S. 242). Durch rechtliche Praxis und personliches Engagement hat sich
Marcela symbolisches Kapital erkimpft und muss es nun schiitzen. Daher ord-
net Marcela ihr Eigeninteresse unter. Sie riumt sogar ein, dass die Rechte ihrer
Nichte nicht verletzt wurden und akzeptiert damit die Auffassung des Gerichts.
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»Wir hatten kein Geld, es fehlte viel. Wir hitten das also nicht machen sollen. Aber sie wollten
nicht und meine Nichte wollte dann auch nicht mehr. Was sie mir in der Tutela gesagt haben
war, dass sie viele Moglichkeiten fiir ihre Schule hatte. Dass sie ihr nicht das Bildungsrecht ver-
weigern. Nein, dass sie das machen konnte, nur eben anders.« (Marcela Zitat 9)

Die rechtliche Verinderung wirkt hier letztendlich bis in das Eigeninteresse von
Marcela. Marcela, die nie einen Schulabschluss erreichen konnte, aber selbst ger-
ne Jura studiert hitte, wird somit zum paradigmatischen Beispiel fiir die ange-
deutete Nihe zum Rechtsfeld. Um ihre Nihe zum Rechtsfeld nicht zu riskieren,
bleibt ihr keine andere Wahl, als die Ablehnung ihrer Tutela zu akzeptieren und
somit den Standpunkt des Gerichts zu teilen. Somit sichert sie wenigstens ihr
symbolisches Kapital, das auf dem Vertrauen in ihre Rechtskenntnisse, ihre recht-
liche Kompetenz und Vorstellungskraft beruht. Nur so kann sie das Vertrauen in
ihre juristischen Fihigkeiten sichern, das ihr beispielsweise vom Biirgermeister
ihres abgelegenen Dorfes oder auch von anderen Opfern des bewaffneten Kon-
flikts entgegengebracht wird.

»Also sagt er [Biirgermeister, M.C.] mir:>Ich helfe Thnen, damit Sie arbeiten kénnen. Dann su-
chen Sie mir aber die Opfer, weil Sie was davon verstehen und wissen, was zu tun ist.< Ich ant-
worte: >Ok.< Ich habe angefangen Leute zu suchen, weil ich wusste, dass es hier viel Gewalt gab
und habe angefangen:>Sie sind doch Herr So-und-So.<[...] Und sie haben mir erzahlt, was ih-
nen passiert ist. Und ich habe ihnen gesagt, dass ich schon die Anzeige gemacht habe, und habe
ihnen das Gesetz vorgelesen: >Schauen Sie, in diesem Gesetz heif3t es, dass alle, die wir Opfer
im bewaffneten Konflikt waren, aus dem und dem und dem Grund bei der Ombudsstelle oder
der Staatsanwaltschaft Aussage machen konnen.« [...] Ich habe ihnen geholfen, wie und wo sie
aussagen. Und so haben die Leute langsam angefangen, mich aufzusuchen. Sie sagten zu mir:
»Horen Sie mal, Sie wissen doch tiber Opfer Bescheid.« Ich konnte antworten und wenn nicht,
dann habe ich sie vermittelt und so habe ich immer weiter und weiter und weiter gekampft, bis
ich dann meine Vereinigung fiir die Opfer hatte.« (Marcela Zitat 10)

Die Variante rechtlicher Praxisverinderung, die Nihe zum Rechtsfeld andeutet,
umfasst noch weitere Beispiele. Dazu gehort ebenfalls der Motorad-Taxifahrer
Jorge, von dem in der Einleitung zur vorliegenden Arbeit bereits die Rede war. Er
geht mit dem Tutela-Urteil nicht nur erfolgreich gegen die Schulleitung vor. Jorge
verschafft sich zudem Autoritit, indem er anschliefiend im Schulsekretariat mit
der Verhaftung durch die Polizei droht, wenn sich die Bildungseinrichtung das
Tutela-Urteil itber die Wiederaufnahme seiner Tochter verweigern sollte. Jorge
hat damit Erfolg und setzt sich gegen die Schule durch, die dem Urteil zunichst
nicht nachkommen wollte (Jorge Zitat 1, S. 11). Im Fall des Schiilers John wirkt al-
lein schon die Méglichkeit, zu drohen antizipativ. Er berichtet im Interview, dass
eine Lehrerin nach seiner erfolgreichen Tutela veringstigt ist. Sie fuirchtet, dass
John sie ebenfalls verklagen kénnte. Die Lehrerin erkennt in John einen Teilneh-
mer des Rechtsfeldes. Die kurzfristig vermittelten Machtvorteile auf Grundla-
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ge der rechtlichen Anerkennung finden sich auch bei Vicentes Erzihlungen. Er
hat erfahren, dass der Richter sein eigenes Argument der rural-prekiren Sozi-
allage tibernommen hat, womit Vicente den Anschein entstehen ldsst, dass sei-
ne Sichtweise eher der des Richters, als der des Bauern dhnelt. Aber auch in der
Handlungspraxis finden sich Beispiele fiir diese Anniherung, was das Beispiel
von Marisol zeigt. Weil Marisol die gerichtliche Tutela-Lésung als machtiger an-
sieht, entscheidet sie sich dazu, die im Laufe der Prozessbearbeitung eingegan-
gene Antwort der Kreditagentur ICETEX unbeachtet zu lassen, obwohl sie der
eigentliche Grund ihrer Tutela ist und im Zusammenhang mit dem Bildungspro-
blem der Kreditunterbrechung steht (Marisol Zitat 2, S. 277).

Es geht um eine vereinheitlicht-rechtliche Sicht, bei der die Kliger:innen
dieser Gruppe und die Gerichte gemeinsam die Bildungsprobleme der Finan-
zierung, Verlingerung der Lerndauer und des Platzverlusts als Rechtsverletzung
darstellen. Dementsprechend lie sich bei den Kliger:innen eine Ahnlichkeitser-
fahrung beobachten, die sich zwischen ihrer eigenen rechtlich verinderten Praxis
sowie derjenigen rechtlichen Sicht entwickelt, die machtvolle Akteur:innen im
Rechtsfeld auf die Bildungsprobleme haben. Die Erfahrung lagert auf der im
Grunde illusorischen Wahrnehmung, dass das Recht Meinungsverschiedenhei-
ten einebnet und eine identische Auffassung hervorbringt. Insofern schlief3t sie
an die Uberlegungen zur symbolischen Wirksamkeit des Rechts an. Es handelt
sich um eine verallgemeinerte Sicht, die sich selbst zwischen den unterschied-
lichen Perspektiven auf die Bildungsprobleme hervorhebt (vgl. Unterkapitel
2.1.3.4). Thr liegt die rechtlich verinderte Praxis unter den Tutela-Kliger:in-
nen zugrunde, die sich in den vorherigen Abschnitten insofern als symbolisch
wirksam erwiesen hat, dass die Klidger:innen eine Nihe zu den professionel-
len Akteur:innen des Rechtsfelds, also Richter:innen, Ombudspersonen, etc.
andeuten.’®® Daher beschreibe ich diese Variante rechtlicher Verinderung als
angedeutete Zugehirigkeit zum Rechtsfeld.

Es wurde bereits erwihnt, dass dieser Variante Kliger:innen der unteren Mit-
tel- und Unterschicht angehoren. Es handelt sich um Studierende, einen Schiiler
und Personen in selbststindig-prekirer Arbeit (z.B. Essenslieferdienst, Motor-
rad-Taxi, Rechtsdienstleistungen ohne Zulassung etc.). Unter den Kliger:innen,
die sich nicht mehrin der (Aus)Bildungsphase befinden, verfiigt niemand tiber ei-
nen Berufstitel oder eine abgeschlossene Berufsausbildung. Gleiches gilt fur die
Eltern dieser Kliger:innen (mit Ausnahme von Alexander). So sind ihre unterpri-
vilegierten Positionen im sozialen Raum durch ihr niedrigeres 6konomisches, in-
stitutionalisiert kulturelles und soziales Kapital definiert. In dieser Gruppe findet

369 Es handelt sich um die Illusion einer gemeinsamen Sicht, siehe Unterkapitel 2.1.3.3.
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sich allerdings ein hoher Anteil von Personen mit Schulabschluss. Eine Ausnahme
ist lediglich Marcela, die keinen Schulabschluss hat.

Bemerkenswert ist zusitzlich das Geschlechterverhiltnis in dieser Gruppe:
Wihrend auf sechs Minner nur drei Frauen kommen (0,5), ist dieses Verhiltnis
bei der Variante der habituellen Voraussetzung rechtlicher Praxis mit drei zu acht
(2,6) mehr als umgekehrt. Auch bei der Variante rechtlicher Inkorporation kommt
esaufdrei zu finf (1,6). Der deutliche Mdnneriiberhang in der Variante der ange-
deuteten Nihe zum Rechtsfeld konnte sich zunichst in vorliegende Erkenntnisse
iiber minnlich-weifle Deutungsanspriiche einordnen, die Gebrauch von recht-
licher »Objektivitit« machen (Gonzilez Hauck 2022). Da aber die Mobilisierung
des Rechts durch mehrfach benachteiligte Frauen in Lateinamerika bekannt ist
(Dussel 2013:122), korrespondiert der vorliegende Dynamisierungsbefund sozia-
ler Ungleichheit durchaus auch mit diesem Wissensstand. Konkret ist diesbeziig-
lich die Rolle des Studiums hervorzuheben. Die Studentinnen Luna und Mari-
sol betonen, dass sie wihrend des Studiums in unterschiedlichen Situationen in
Kontakt mit der Nutzung von Rechtsinstrumenten gekommen sind (Marisol Zi-
tat1, S. 271 und Luna Zitat 2, S. 277). Aber auch Lunas Zugehorigkeit zu einer in-
digenen Gemeinschaft, deren Reservat sich in einer marginalisierten Region des
Landes befindet, wirkt unterstiitzend fiir ihre rechtliche Praxisverinderung. Das
gleiche zeigt sich an ihrer Zugehorigkeit zu einer christlichen Pfingstbewegung
(Luna Zitat 1, S. 276 und Luna Zitat 5, S. 282). Dennoch deuten die Analysen hier
insgesamt darauf hin, dass Frauen seltener als Minner als Teilnehmerinnen im
Rechtsbereich anerkannt werden. Damit muss sich der vorliegende Befund auf
Forschungen berufen, die das umfassende Miteinbeziehen von Geschlecht zur Er-
klirung rechtlicher Praxis einfordern (Baer 2011: 221; Fuchs 2019: 246).

Auch der Anteil erfolgreicher Tutela-Klagen ist in dieser Variante rechtlicher
Praxisverdnderungen deutlich hoher, als das bei den vorherigen Varianten der Fall
ist. Nur Marcela verliert. Alle anderen acht Kliager:innen gewinnen. Dahingegen
erreicht das Verhiltnis von verlorenen zu gewonnen Klagen bei der Variante der
habituellen Voraussetzung rechtlicher Praxis finf zu vier. Bei der rechtlichen In-
korporation sinkt es erneut auf zwei zu sechs. Wie bereits mehrmalig erldutert
wurde, lasst die vorliegende Arbeit die Griinde der gerichtlichen Entscheidungs-
findung auflen vor, weil hier der Fokus auf den rechtlichen Praxisverinderungen
der Klager:innen liegt. Diesbeziiglich wird bei der Variante der angedeuteten Zu-
gehorigkeit zum Rechtsfeld klar: Erfolgreiche Tutela-Klagen sind ein Nachweis
fiir die Kliger:innen, dass sie den Akteur:innen im Rechtsfeld Zhneln. Fiir sie ist
eine erfolgreiche Tutela ein Aquivalent zum juristischen Berufstitel: beide weisen
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auf rechtliches Kénnen hin und deuten dabei eine gesellschaftliche Position der
Person an, auf die sie zuriickgehen.*”

Dievorherigen Analysen zur sozialen Position der Kldger:innen machen deut-
lich, dass diese Kliger:innen nicht zur Gruppe der am meisten unterprivilegier-
ten Akteur:innen zu zihlen sind. Die Ausnahme von Marcela verdeutlicht aber
auch, dass ihre soziale Benachteiligung nicht anzuzweifeln ist. Dahingehend ist
dasjuristisch vielseitige Denken, Handeln und Wahrnehmen dieser Gruppe in je-
derlei Hinsicht bemerkenswert. Die Analysen erlauben somit folgende Beobach-
tung: Wihrend diese Kliger:innen im Vergleich mit den Angehérigen der (oberen)
Mittelschicht nicht iiber nennenswerte Kapitalformen verfiigen, kénnen sie mit
rechtlicher Praxis in gewissem Umfang Handlungen, vor allem aber Wissen und
Wahrnehmungen hervorbringen, mit denen sie eine privilegiertere soziale Posi-
tion symbolisch andeuten.

Dieser Befund hat hervorgehobene Bedeutung fiir die empirische Untersu-
chung von rechtlicher Transformation, denn die Erkennbarkeit der sozialen Her-
kunft der Praxis ist eines der zentralen Argumente, mit denen die hier diskutier-
te Ungleichheitsforschung die (Re)Produktion sozialer Ungleichheit erklirt (vgl.
Kapitel 2.1.2). Die Beobachtung von persistenten Ungleichheiten beruht nicht zu-
letzt auf dem Postulat von homologen sozialriumlichen Positionen und Lebens-
stilen (Heim 2013: 55). Die Variation rechtlicher Praxisverinderungen deutet hier
daraufhin, dass Recht diese stabilisierende Korrespondenz von Praxis und sozia-
ler Position zumindest zeitweise aufbrechen kénnte.

Der Variante der angedeuteten Nihe zum Rechtsfeld liegt eine Rechtswirkung
in der Praxis zugrunde, bei der diese privilegiertere Sozialpositionen andeutet.
Diese Wirkung ist fiir die Praxis von Jurist:innen bekannt (Bourdieu 2017: 26 ff.,
2019b; Guibentif 2019: 99; Kennedy 2010: 38 ff.) (vgl. auch Unterkapitel 2.1.3.3).
Dasie hier aber auch bei Angehorigen unterprivilegierter Positionen zu beobach-
ten ist, ist es angezeigt, von einer positionellen Symbolik zu sprechen. Damit lassen
sich die Sinnkonstruktionen bezeichnen, bei denen rechtliche Praxis mit privile-
gierteren Positionen der kolumbianischen Gesellschaft verbunden werden oder
zumindest mit der Ubereinstimmung mit privilegierteren Akteur:innen. Es deu-
tet sich an, dass rechtliche Ansichten tiber die Bildungsprobleme aus einer juris-
tisch kompetenten Position hervorgebracht werden, die sich in der Regel durch

370 Es ist grundsitzlich zu beachten, dass erfolgreiche (minnliche) Kliger im Sample dieser Arbeit tiber-
reprisentiert sind (vgl. 3.2.). Im Lichte der Variante der angedeuteten Zugehérigkeit zum Rechtsfeld
erscheint dieses Ergebnis der Feldarbeit als ein Teil des Phinomens. Der Manneritberhang in den In-
terviews konnte damit zusammenhingen, dass die Minner, die ihre Zugehorigkeit zum Rechtsfeld an-
deuten, auch mehr Bereitschaft haben, ein Interview tiber ihr Klagen zu geben. Somit zeigt sich der hier
herausgearbeitete Befund bereits auf der Ebene des Samplings.
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geeignetes inkorporiertes Kulturkapital, aber auch durch ékonomisches und so-
ziales Kapital abgrenzt. Nur ein weiteres Beispiel hierfiir ist die Erfahrung, dass
die eigene Sicht auf den Verlust des Platzes an der Bildungseinrichtung mit dem
Gericht tibereinstimmt. Das konnte etwa bei Jaime dokumentiert werden (vgl. Ja-
ime Zitat 11, S. 316). Bei Alexander nimmt die Universitit nach der gerichtlichen
Niederlage die Tochter wieder auf und richtet sich somit nicht nur nach dem ge-
richtlichen Urteil, sondern auch nach Alexanders Forderung (Alexander Zitat 7, S.
315). Fiir diese Kliger:innen kommt es jeweils dazu, dass die eigene Sicht in Uber-
einstimmung mit der Sicht privilegierter Akteur:innen erfahren wird.

Allerdings darf das Recht hier nicht mit einem Mechanismus fiir Praktiken
sozialen Aufstiegs gleichgesetzt werden. Es umgeht Ungleichheitskonflikte bes-
tenfalls zeitweilig und verdndert nicht die sozialrdiumlichen Positionen der Kli-
ger:innen. Offensichtlich fithrt es nicht zu Transformationen im Sinne von Um-
verteilung von 6konomischem oder kulturellem Kapital. Ebenso ist diese Wir-
kung des Rechts auf die Praxis nicht notwendigerweise dauerhaft. Jedoch han-
delt es sich keinesfalls um einen kosmetischen Effekt. Die Kliger:innen verorten
sich selbst im Rechtsfeld, ohne dabei iiber das erforderliche Kapital zu verfiigen.
Die vorherigen Analysen haben zudem gezeigt, dass die Kliger:innen wegen ih-
rer rechtlichen Praxis bisweilen auch im Rechtsfeld verortet werden, obwohl sie
nicht die dafiir typischen sozialriumlichen Positionen innehaben.

Rechtliche Transformation und andeutende Rechtspraxis

Bisher stand bei der Frage nach rechtlicher Transformation das theoretische Ar-
gument ihrer Unwahrscheinlichkeitim Vordergrund (vgl. Kapitel 2.1.5). Aufgrund
der vorherigen Erkenntnisse zur rechtlichen Praxisverinderung in der Varian-
te der angedeuteten Zugehorigkeit sind nun empirisch fundierte Anmerkungen
moglich.

Anhand der vorherigen Analysen liefien sich bei den Kliger:innen Uberein-
stimmungen mit juristischen Akteur:innen beobachten. Somit wird von einer an-
gedeuteten Zugehorigkeit zum Rechtsfeld gesprochen. Obwohl die Kapitalver-
mogen der Klager:innen dieser Gruppe den Ausschluss aus dem Rechtsfeld na-
helegen, kommt es durch die rechtlich verinderte Praxis zur angedeuteten Zuge-
horigkeit. Dieser Befund ist insofern bemerkenswert, als er sich nur bedingt mit
der Reproduktionslogik sozialer Ungleichheit erkliren lisst. Er zeigt, dass die Lo-
gik sozialer Distinktion hier geringere Erklirungskraft hat, weil es bei diesen Ak-
teur:innen zur Andeutung von Positionen im exklusiven Rechtsfeld kommt. An-
gesichts der Ungleichheitskonflikte, die in der kolumbianischen Gesellschaft in
Form von Barrieren sozialer Distinktion strukturierend wirken, ist die angedeu-
tete Zugehorigkeit zum Rechtsfeld als zeitweilige Umgehung sozialer Ungleich-
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heit zu betrachten. In Anbetracht dieser Befunde wiirde es zu kurz greifen, wenn
sich die Analyse von rechtlichen Praxiswirkungen auf das Schaffen erweiterter
Handlungsopportunititen, bzw. von Handlungsspielriumen zur Losung rechtli-
cher Probleme beschrinkt. Zweifellos eréffnen Rechtsstrukturen Handlungsop-
portunititen (Vanhala 2018). Das hat auch das Beispiel der Tutela gezeigt. Jedoch
zeigen die Befunde hier ebenso, dass die dadurch beférderte Andeutung der Zu-
gehorigkeit zum Rechtsfeld nur in deutlich vermindertem Mafle Kapitalvoraus-
setzungen hat. Sie ist daher keine typisch sozial strukturierte und strukturieren-
de Praxis. Hier hingt Recht mit Transformation zusammen, wenn rechtlich ver-
anderte Praxis ihre Urheber:innen in die Nihe von autorisierten Rechtsakteur:in-
nen bringt und sie nicht nur an deren fachliche Rechtssicht auf Bildungsprobleme
annihert, sondern auch an die strukturellen Sozialbedingungen, die diese Sicht
erst moglich machen.?”!

Zusammenfassend ist hier von rechtlicher Transformation zu sprechen,
weil solche Rechtserfahrungen situativ und zeitweilig die strukturellen Zu-
gangsbedingungen zum Rechtsfeld umgehen. Diese Angehorigen der unteren
Mittel- und Unterschicht iberwinden die Barrieren nicht. Vielmehr kommt es
zu rechtlicher Transformation, wenn ihre rechtliche Praxis als Hervorbringung
eines juristischen Habitus (fehl)verstanden und dementsprechend mit der pri-
vilegierten Sozialposition assoziiert wird. Es konstituiert sich eine Grauzone
des Rechtsfeldes. Rechtliche Praxis ist dort transformativ, wo sie als typische
Sinn- oder Handlungskonstruktion des Rechtsfelds aufgefasst und anschlieRend
als Produkt einer Position im Rechtsfeld (miss)interpretiert wird. In anderen
Worten iiberwindet rechtlich-transformierte Praxis die stabile Logik sozialer
Ungleichheit nicht, sondern umgeht sie zeitweilig.

4.5.4. Uberblick zur Analyse

Ein Uberblick iiber die vorherigen Analysen zu (transformativen) rechtlichen Pra-
xisverinderungen macht es moglich, nun einen Bezug zur zentralen Frage der
vorliegenden Arbeit darzulegen. Wird am Beispiel des Bildungsklagens in Ko-
lumbien nach Méglichkeiten gefragt, um rechtliche Transformation in der Praxis
der Klager:innen zu untersuchen, so bietet sich diesbeziiglich ein Ansatz an, der
Bourdieus Rechtsdenken und seine Habitustheorie verbindet (vgl. Abschnitt 2.3).

371 Diese Vermutung hat bereits das Eingangsbeispiel von Jorge in der Einleitung zu dieser Arbeit gezeigt.
Wenn die Schulleitung sich Jorges Drohung beugt, dann basiert dies auf der Simulation von Handlungs-
macht iiber die Bildungsinstitution, die durch das Recht méglich wird. Die Schulleitung vermutet, dass
auf Jorges Drohung reale Handlungen folgen (Jorge Zitat 1, S. 11).
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An dieser Stelle der vorliegenden Arbeit ldsst sich dies mit der hohen Passfihig-
keit seiner Theorie zu Erklirungsansitzen begriinden, die auf der Grundlage der
hier analysierten Interviewdaten erarbeitet wurden. Daher ist der Ansatz nicht
nur theoretisch, sondern auch empirisch begriindbar. Dafiir war die methodolo-
gisch orientierte Frage mafdgeblich, ob sich an datenbasierten Erklirungsansit-
zen auf der Grundlage der Grounded Theory eine Passung zum theoretisch postu-
lierten Zusammenhang von sozialriumlicher Position und rechtlicher Transfor-
mation zeigt. Diesbeziiglich kann ich hier zusammenfassen, dass die im theo-
retischen Teil der Arbeit begriindete Verbindung von Bourdieus Habitustheorie
mit seinem Rechtsdenken der Herausforderung durch eine datenbasierte Theo-
rie weitgehend gewachsen ist. Allerdings weist das Beispiel des Tutela-Klagens in
der kolumbianischen Gesellschaft trotzdem auf Adaptionsbedarfe hin.

Wie ich in den vorherigen Abschnitten erliutert habe, handelt es sich bei den
datenbasierten Erklirungsansitzen und der sozialriumlichen Theorie um unter-
schiedliche Erklirungen, die aber weitgehend zum selben Ergebnis kommen. In-
sofern ist von Passung zu sprechen. Das erste Ergebnis sind die juristisch vielsei-
tigen Verinderungen in der Praxis, die eine langfristige Gewohnung an rechtli-
ches Handeln, Denken und Wahrnehmen beférdern. Es kann iiber diese Verin-
derung wiederholt gesagt werden, dass sie sich beispielsweise am selbstverant-
worteten Klagen in Eigeninitiative, einer rein rechtlichen Betrachtung staatlicher
(Bildungs)Versiumnisse und an der interessenbezogenen Uberzeugung vom Un-
terschied zwischen Recht haben und Recht bekommen verdeutlicht. Solche recht-
lichen Inkorporationen sind verallgemeinerte Rechtsnutzungen und lassen sich
nicht auf einzelne Bildungs-Tutelas reduzieren. Mit der Datenanalyse konnte ge-
zeigt werden, dass ihnen juristische Kenntnisse und Verkettungen ebenso zu-
grunde liegen, wie auch juristische Losungserwartungen und die Erfahrung, dass
individuelle Alltagsprobleme sich mit dem Recht l6sen lassen.

Diese Erklirungsansitze passen zur sozialriumlichen Theorie, die solche
rechtlichen Verinderungen als Praxis der (oberen) Mittelschicht nachweist.
Sie weisen darauf hin, dass die Kliger:innen iiber niitzliches inkorporiertes
kulturelles Kapital verfiigen. Damit haben sich rechtliche Inkorporation und
vielseitig-juristische Praxis als ein Resultat von Ungleichheitskonflikten erhellt.
Diese rechtlichen Verinderungen beférdern ebenso die Reproduktion sozialer
Differenzen, da rechtliche Inkorporation zur distinktiven Praxis privilegierterer
Gruppen der kolumbianischen Gesellschaft wird. Damit hingen rechtliche Ver-
inderungen im Handeln mit sozialriumlichen Positionen zusammen. Gleiches
gilt aber auch fiir das Denken und Wahrnehmen von rechtlichen Konfliktdarstel-
lungen mit Bildungsbezug.

Das zweite Ergebnis sind die punktuell rechtlichen Praxisinderungen. Diese
Verinderungen haben sich an der situativen Klagehilfe durch Rechtsexpert:in-
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nen, an entlarvenden Adaptionen von Rechtsdiskursen sowie dem gleichzeitigen
Vorbehalt der institutionellen Handlungsmacht und der Uberzeugung von einer
konditionierten Appropriation von Rechten gezeigt. Mit der Datenanalyse lief}
sich hervorheben, dass diesen Verinderungen Intersubjektivitit mit Akteur:in-
nen zugrunde liegt, denen die Kliger:innen juristische Autoritit beimessen. Das
passt zur sozialraumlichen Analyse, die diesen Erklirungsansatz als Sozialkapital
auffasst und davon ausgeht, dass die Habitusformen weiter dem Recht vorausge-
setzt bleiben. Es kommt hier nicht zu rechtlicher Inkorporation. Auch wenn eige-
ne Vorerfahrungen mit juristischer Problemlésung vorhanden waren, haben sich
die rechtlichen Verinderungen als weniger stark erwiesen. Hier wirkt das Recht
fiir die Kldger:innen aus der unteren Mittel- und Unterschicht nicht zwangslaufig
transformativ. Auch dieser Befund zeigt die Passfihigkeit von sozialriumlicher
und datenbasierter Analyse.

Der rechtlichen Praxisverinderung sind hier die strukturellen Bedingungen
dieser sozialen Positionen vorausgesetzt. So kommt es eher zu den beobachteten
punktuell rechtlichen Praxisverinderungen. Umgekehrt werden aber auch die
weniger privilegierten sozialen Positionen durch die Inanspruchnahme sozialer
Unterstiitzung bei der Tutela-Klage reproduziert. Auch bei diesem Ergebnis
passt die sozialrdumliche Theorie zu den datenbasierten Erklirungsansitzen.

Rechtsfeld

vielseitig

Juristische Kenntnisse

(Bildungs-)
Problem

Juristische Verkettung
Juristische Lésungserwartung

Juristische L&sung nichtrechtlicher Probleme

-- Sozialer Raum ++

e P TTITTTTITTIT =

punktuell

Habituelle
Voraussetzung
fiir Recht

Juristische Lésungserfahrung

Abbildung 15: Transformative Praxisverinderungen am Beispiel der kolumbianischen Grundrechtsbe-
schwerde Accién de Tutela im Bildungsbereich.
Quelle: Eigene Darstellung.

Beide Ergebnisse lassen sich der im ersten Teil dieser Arbeit formulierten
Verbindung von Pierre Bourdieus Rechtsdenken mit seiner Habitustheorie
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zuordnen. Dennoch darf angesichts der in Abbildung 15 zusammengefassten
Ergebnisse nicht tibersehen werden, dass die auf den Interviewdaten basieren-
den Erklirungsansitze zu rechtlicher Transformation auch eine theoretische
Anpassung erfordern. Wegen der dritten Variante rechtlicher Praxisverinderung
ist keinesfalls von der Ubereinstimmung von datenbasierten Erklirungsansit-
zen und der sozialriumlichen Theorie zu sprechen. Vielmehr konnten juristisch
vielseitige Praxisverinderungen auch unter Kliger:innen beobachtet werden,
die nicht der (oberen) Mittelschicht angehoren.

Kontrir zu den Annahmen, die sich durch die Verbindung von Bourdieus
Habitustheorie mit seinem Rechtsdenken formulieren lassen, konnten recht-
lich-vielseitige Verinderungen auch bei Angehdrigen der unteren Mittel- und
Unterschicht beobachtet werden. Sie hingen demnach weniger stark von der
sozialriumlichen Position ab. Trotzdem werden auch diese Verinderungen vor-
rangig durch Erfahrungen mit Akteur:innen mit juristischer Autoritit erklirt.
Sie basieren auf dem Effekt, dass auch diese Akteur:innen gegeniiber den Kli-
ger:innen eine Nihe zum Rechtsfeld andeuten. Ebenso verfestigt sich bei den
Kliger:innen selbst die juristische Erfahrung.

Allein aus einer sozialriumlichen Analyse ist diese Beobachtung schwer zu er-
kldren. So ist es der Vorteil der datenbasierten Erklirungsansitze zu rechtlicher
Transformation, auch denjenigen Bereichen der Praxis gerecht zu werden, die
weniger stark durch sozialriumlich-strukturelle Voraussetzungen geprigt sind.
Das heif’t aber nicht, dass die soziale Position irrelevant wird. Zudem scheint
auch ein positives Klageergebnis eine hervorgehobene Rolle zu spielen. Es lassen
sich daher nicht alle datenbasierten Erklarungsansitze durch die vorab entwor-
fene Theorie abdecken. Vielmehr machen die Befunde zur Andeutung von Zuge-
horigkeit zum Rechtsfeld deutlich, dass eine theoretische Anpassung erforderlich
ist.

. . Passung von sozialriumlicher Erklarung und datenbasierten Erkla-
Juristische Praxis ..
rungsansitzen
punktuell Passung: habituelle Voraussetzung
S Passung: rechtliche Inkorporation
vielseitig - ———
Differenz: angedeutete Zugehorigkeit zum Rechtsfeld

Tabelle 24: Passung von sozialriumlicher Erklirung und datenbasierten Erklirungsansitzen.
Quelle: Eigene Darstellung.

Zur Zusammenfassung legt Tabelle 24 dar, wann die sozialriumliche Erkla-
rung zu den datenbasierten Erklirungsansitzen passt und wo sich Differenzen
ergeben. Diese Darstellung erfolgt in Bezug auf die Beobachtung von punktuell
juristischer und juristisch vielseitiger Praxis. In Bezug auf diese Praxisverande-
rungen standen der Analyse zwei Erklirungen zur Verfiigung. Fiir die punktuell
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juristische Praxisverinderung ist zu wiederholen, dass die sozialraumliche Er-
klirung zu den datenbasierten Erklirungsansitzen passt. Das ist der Fall, wenn
Habitusformen der rechtlichen Praxis vorausgesetzt sind. So lisst sich die recht-
liche Praxis von sechs erfolgreichen Kliger:innen (Betty, Beatriz, Andrés, Jasmin,
David und Valentina) und finf erfolglosen Kliger:innen (Gabriel, Jessica, Vanes-
sa, Diana und Blanca) erkliren. Ebenso zeigt sich fiir einen Teil der juristisch viel-
seitigen Praxisverdnderung, dass auch dort die sozialraumliche Erklirung zu den
datenbasierten Erklirungsansitzen passt, wenn es um rechtliche Inkorporation
geht. Dies ist mit sechs erfolgreichen Kliger:innen belegt. Sandra, Oscar, Adriana
und Angélica sind zugelassene Anwilt:innen. Edwin und Iorna sind das nicht. Da-
zu kommen zwei erfolglose Kliger:innen (Felipe und Laura). Jedoch ist fiir die ju-
ristisch vielseitige Praxis auch klar geworden, dass es bisweilen Differenzen zwi-
schen der theoretischen Erklirung und den datenbasierten Erklirungsansitzen
gibt. Das hat sich bei der Variante rechtlicher Praxisverinderung zeigen lassen,
bei der Zugehorigkeit zum Rechtsfeld angedeutet wird. Hier liegen Grenzen der
sozialriumlichen Erklirung, was mit acht erfolgreichen Kliger:innen (Marisol,
Victor, Luna, Jaime, John, Alexander, Vicente und Jorge) und einer erfolglosen Kla-
gerin (Marcela) belegt ist. In diesen Fillen ist von einer rechtlichen Transforma-
tion der Praxis zu sprechen, die sich auf die positionelle Symbolik rechtlicher Praxis
zuriickfithren ldsst.

4.6. Die positionelle Symbolik rechtlicher Praxis in ungleichen
Gesellschaften

Die positionelle Symbolik rechtlicher Praxis ist eine Bezeichnung, mit der ich die Be-
funde der zuriickliegenden Datenanalyse tiber rechtliche Praxisverinderungen
verallgemeinere. Sie meint die assoziative Sinnkonstruktion, dass sich vielseiti-
ge Rechtspraxis mit sozialrdumlich-strukturellen Voraussetzungen privilegierter
Positionen verbinden lisst. Der Befund war, dass diese rechtliche Praxis mit so-
zialen Positionen assoziiert werden kann, womit den Akteur:innen situative Vor-
teile entstehen, obwohl sie diese Positionen nicht wirklich innehaben.

In der Einleitung zur vorliegenden Arbeit wurden zwei Forschungsliicken
identifiziert: die erste iiber das Bildungsklagen mit der Tutela und die zweite
iiber den Begriff der rechtlichen Transformation. Dementsprechend beziehe ich
mich in diesem Kapitel nicht nur auf eine Zusammenfassung zu Recht, Bildung
und Ungleichheit in der kolumbianischen Gesellschaft (4.6.1). Ebenso berufe ich
mich auf die vorab dargelegten Debatten tiber ungleiche Positionen im Sozi-
alraum und die symbolische Wirkung des Rechts (4.6.2). Somit zeige ich auch
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allgemein-theoretische Implikationen fiir die weiterfithrende Erforschung von
Zusammenhingen zwischen Recht und sozialer Ungleichheit.

4.6.1. Konfliktumgehung von Aufstiegsblockaden in Kolumbien

Recht kann in der durch soziale Ungleichheit gekennzeichneten kolumbia-
nischen Gesellschaft transformativ wirken. Dazu kommt es beispielsweise,
wenn rechtlich verdnderte Praxis situativ zu sozialer Anerkennung verhilft, die
formelle Bildung selbst nicht erreichen konnte. Jedoch ist diese Umgehung un-
gleicher Aufstiegsblockaden in der kolumbianischen Gesellschaft selbst Teil von
Ungleichheitskonflikten.

Erstens kniipft die kolumbianische Gesellschaft ein bisher nicht eingelistes Aufstiegs-
versprechen an Bildung. Das meritokratische Versprechen vom sozialen Aufstieg
durch Bildung fiir Kolumbiens Unter- und untere Mittelschicht wurde nicht
umgesetzt. Etwa 67% der kolumbianischen Bevolkerung gehoren weiterhin zu
diesen Teilen der Gesellschaft (DANE 2020b), die die benachteiligten Mitglieder
beherbergen. Es mangelt ihnen an wirtschaftlichem, sozialem oder institutio-
nalisiert kulturellem Kapital. Die historische Verstirkung der kolumbianischen
Mittelschicht bedeutet keine umfassende soziale Aufwirtsmobilitit (Fresneda
Bautista 2017). Anstelle dessen ist von persistenter Ungleichheit zu sprechen.
Dabei ist die Aufstiegsblockade Folge der Strukturvorrausetzungen, weil das
Erreichen bestimmter Bildungstitel in der Regel durch soziale Bedingungen
erleichtert wird. Die »Illusion der Chancengleichheit« trifft hier in besonderem
MafSe zu (Bourdieu & Passeron 1971).

Daher ist die Persistenz sozialer Ungleichheit fiir einen Grof3teil der kolum-
bianischen Bevilkerung dokumentiert (vgl. 2.2.4.3). Zwar schrumpften die Be-
volkerungsgruppen ohne Schulbildung. Auch der Bevolkerungsanteil, der ledig-
lich iiber eine abgeschlossene Grundbildung verfuigt, sank bis 2018 auf 11,2 %. Im
historischen Vergleich ist ebenso von einer Expansion bei den Abschliissen der
weiterfithrenden Bildung zu sprechen (Ramirez et al. 2022: 10).*”* Andererseits
hat sich seit den 1990er Jahren eine Bildung »zweiter Klasse« etabliert (Gomez
Campo 2015: 30), die dem in Lateinamerika bekannten Phinomen der hierarchi-
schen Fragmentierung entspricht (Peters & Serrudo 2019: 251 f.). Am unteren En-
de von Kolumbiens Bildungspyramide findet sich eine Menge an Bildungsinsti-
tutionen mit fragwiirdiger Qualitit. Das trifft insbesondere fiir private Anbieter
in der weiterfithrenden Bildung zu (Cuenca Hernandez 2016: 70). Aber auch 6f-

372 Nach Daten von Robert Davis befand sich im Jahr 1835 ein minimaler Bevélkerungsteil von 1,2 % in der
Schulbildung (Garcia Villegas 2020: 173).
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fentliche Schulen haben schwere Qualititsdefizite, was sich bei den weit entlege-
nen Einrichtungen in ruralen Gegenden zusatzlich verscharft (Fergusson & Flores
2021:112). So schmilert sich die symbolisch-distinktive Wirkung von Bildung als
Ausweis verbesserter Positionen insbesondere bei den Aufstiegsambitionen der
Unter- und unteren Mittelschicht. Dies ist besonders bemerkenswert, weil die
Ausweitung formeller Bildung in Kolumbien im historischen Vergleich ein jun-
ges Phinomen ist.

Die bildungsbezogene Aufstiegsskepsis im Kontext persistenter Ungleich-
heit kam auch in den hier analysierten Interviews zur Sprache, wobei schlechte
Bezahlung, mangelnde Beschiftigungsmaglichkeiten bzw. der Verlust von Arbeits-
plitzen nur Beispiele sind. Es folgt kein automatischer sozialer Aufstieg auf
die Aneignung von Bildungsabschliissen bzw. -titeln, wie dem Bachiller, einer
Berufsausbildung oder gar einem akademischen Abschluss. Die Akkumulati-
on von institutionalisiertem kulturellem Kapital ist keine Mobilititsgarantie.
Wenn sich die Angehérigen von Kolumbiens Unter- und unterer Mittelschicht
Bildungstitel aneignen, so finden sie sich anschliefend mehrheitlich in einer
dhnlichen Gesellschaftsposition wieder (vgl. Kapitel 2.2.3). Damit trigt Bour-
dieus Analyse ungleicher Verhiltnisse (Bourdieu 2015a: 109). Mittlerweile wurde
insbesondere das Angebot fiir weiterfithrende Bildung den finanziellen Mog-
lichkeiten der Unter- und unteren Mittelschicht mehr angepasst. Das ist durch
Studienkredite, unterschiedliche Zahlmodelle und im Fall der SENA-Ausbildung
auch durch kostenlose Berufsausbildungen erfolgt. Durch die ausbleibende so-
ziale Aufwirtsmobilitit ist Bildung aber auch eine angepasste Praxis sozialer
Ungleichheit. Insofern wird immer wieder angezweifelt, ob die individuelle
Bildungsinvestition wirklich lohnt.*”

Zweitens behebt Recht und Rechtsmobilisierung die Aufstiegsblockade der Unterschicht
(bisher) nicht. Kolumbien befand sich in den 1990er Jahren inmitten einer extre-
men Gewaltphase mit fragiler Staatlichkeit, als von der Justiz die Losung der
»ernsten Probleme des Landes« erwartet wurde (Landau 2014: 118). Im Lichte der
Verfassung von 1991, ihrer transformativen Genese und der Grundrechtsdoktrin
des Bloque Constitucional hat sich die Accién de Tutela keinesfalls als aussichtslos
erwiesen (Botero Marino 2006a: 26; Comisiéon Colombiana de Juristas 2003a:18).
Die Tutela ist wegen ihrer niedrigen Mobilisierungshiirden als transformatives
Rechtsverfahren anzusehen. Die Entbindung von der Pflicht zur anwaltlichen
Vertretung, die Kostenbefreiung und die Pflicht zur materiellen Problemlosung
bzw. die Entscheidung in nur zehn Arbeitstagen kommt dem Grof3teil der kolum-
bianischen Bevolkerung entgegen, die in der Unter- und unteren Mittelschicht

373 Das hat beispielsweise Adriana in Bezug auf ihr weiterfithrendes Studium gesagt, das sie nach threm
ersten Abschluss in Jura begonnen hat.
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nicht itber die finanziellen Ressourcen fiir den Zugang zum Recht verfiigt.*”* Die
iiber 7.7 Millionen Tutelas, die bis 2019 registriert wurden (Corte Constitucional
2020), weisen auch dann noch die weite Verbreitung von Klagegriinden nach,
wenn die von Institutionen gefiihrten Klagen abgezogen werden. Eine empi-
rische Analyse zu den soziookonomischen Charakteristiken der Kliger:innen
steht aus. Trotzdem ist es auf der Grundlage der bekannten Statistiken und For-
schungen schlicht unwahrscheinlich, dass die vielen Tutelas hauptsichlich von
den wenigen Mitgliedern der Oberschicht eingereicht wurden. Vielmehr wire
plausibel, dass die Tutela eine spezifische Rechtsmobilisierung bei der Unter-
und unteren Mittelschicht beférdert hat. Das bedeutet sicherlich keinen ausge-
glichenen oder reprisentativen Zugang zum Recht. Aber immerhin involviert
die Tutela auch die unterprivilegierten Positionen der Gesellschaft. Dafiir kann
auch die vorliegende Studie ein Hinweis sein. Tatsichlich zeigt sich, dass mit
der Tutela aus dieser Lage der Benachteiligung nicht nur im Bildungsbereich,
sondern besonders auch bei der Gesundheit, Verwaltung, und sozialen Siche-
rung effektive Rechtsmobilisierungen werden.*” Die Tutela ist ein besonders
hiufig zur Anwendung gebrachtes Klageinstrument, wobei die prisentierten
Ergebnisse und die verfiigbare Forschung darauf hinweisen, dass die sonst stark
ausgepragten Barrieren der Rechtsmobilisierung hier den Zugang zum Recht
weniger erschweren.

Tatsdchlich hat die Tutela auch die Schul- und weiterfithrende Bildung im-
mer wieder auf die Agenda des kolumbianischen Verfassungsgerichts gebracht
und dort zu wegweisenden Urteilen gefithrt (Palacios Mena 2008). Normative Re-
ferenzpunkte fiir diese Bildung sind nicht nur die 1991er Verfassung, das Gesetz
fiir hohere Bildung L30/1992 (HBG) und das allgemeine Bildungsgesetz L115/1994
(ABG). Auch die Verfassungsrechtsprechung hat das Bildungsrecht mit dem »4A«-
Schema an internationale Maf3stibe gekniipft und somit einen rechtlich-norma-
tiv geregelten Prozess der Arbeitsteilung zwischen Lernenden (bzw. ithren Famili-
en) und dem Staat (bzw. privaten Einrichtungen) iitber die Aneignung von institu-
tionalisiertem Kulturkapital dargestellt. Es geht ferner nicht nur um Abschliisse
und Titel als Zugang zu gesellschaftlichen Positionen, sondern auch um Persén-
lichkeitsentwicklung, die Wissen, Partizipationsfihigkeit und die Grundrechte
inkorporiert (R. Arango 2014: 216; Comisién Colombiana de Juristas 2003a: 86; Ro-
driguez Cespedes 2015: 99).

Fir die Unter- und untere Mittelschicht ist diesbeziiglich die beachtliche Indi-
vidualmobilisierung von Bildungsrechten und gleichzeitig die Bildungsungleich-

374 Genauere Angaben tiber die Einkommens- und Vermdgensungleichheit in Kolumbien enthilt das Un-
terkapitel 2.2.3.2, S. 139.
375 Entsprechende Tutela-Statistiken finden sich im Unterkapitel 2.2.4.1.



DAS TUTELA-KLAGEN 355

heit zur Kenntnis zu nehmen. Zunichst war der Anteil der Bildungs-Tutelas mit
0,8 % des Tutela-Gesamtaufkommens 2019 immer noch minimal, obwohl immer-
hin 5.300 Tutelas zu Bildung eingereicht wurden (vgl. Tabelle 4, S. 156). Trotzdem
konnte damit bisher keine ausgleichende Bildung fiir die Unter- und untere Mit-
telschicht erreicht werden. Zur ungleichen Bildung kommt deshalb auch die un-
gleiche Mobilisierung von Rechten im Bildungsbereich hinzu. Auch dafir finden
sich in der vorangegangenen Studie Belege.

Diese Dynamik ist fiir die Unter- und unteren Mittelschichten auch dann an-
zuerkennen, wenn die vorliegende Studie die Tutela fur Schiller:innen, Studie-
rende und Eltern aus diesen sozialen Positionen als ein praktikables Klageinstru-
ment diskutiert hat.?”® Selbst dann, wenn die niedrigschwelligen Mobilisierungs-
hiirden der Tutela einen reibungsfreien Zugang zum (Bildungs)Recht garantie-
ren wiirden, wire die materielle Transformation dieser konstitutionellen Akti-
on trotzdem anzuzweifeln. Da die bildungsrechtlich dargestellte Arbeitsteilung
zur Vergabe von institutionalisiertem Kulturkapital auch Freiheit fir ungleiche
Bildung schafft, spricht viel dafiir, dass diese rechtliche Transformation besten-
falls Exklusion verhindern kann. Das bekriftigt zum wiederholten Mal die Kri-
tik, dass transformativer Konstitutionalismus in Lateinamerika maximal die (Bil-
dungs)Abdeckung erweitert (Coddou Mc Manus 2022: 118). Die empirische Ana-
lyse der vorliegenden Arbeit hat an unterschiedlichen Stellen gezeigt, dass das
Klagen die Blockade der sozialen Aufwirtsmobilitit fiir Kolumbiens Unter- und
untere Mittelschicht jedoch nicht behebt.

Drittens bedeutet auch die positionelle Symbolik rechtlicher Praxis keinen >Fahr-
stuhleffeki« fiir Kolumbiens Unter- und untere Mittelschicht. Rechtliche Praxis kann
eine privilegierte Zugehorigkeit andeuten. Das bedeutet aber nicht, dass sie die
Kliger:iinnen dauerhaft in diese Positionen der kolumbianischen Gesellschaft
befordert, obgleich diese Erwartung einigen Zugingen zu rechtlicher Trans-
formation durchaus begriindet erscheinen konnte (vgl. Unterkapitel 2.1.1.2).
In Kolumbien kann das Recht lediglich situativ, aber bisweilen doch entge-
gen der Reproduktionslogik sozialer Ungleichheit die Praxis verindern. Dann
gibt es diesen Bevolkerungsgruppen eine Nihe zu sozialen Positionen, die ihre
Urheber:innen mit den daftir konstitutiven Kapitalsorten streng genommen
nicht belegen konnen. Die vorherige Datenanalyse hat vielfiltige Belege fiir
rechtlich verinderte Praxis gezeigt. Sie ist nicht unabhingig von Bildungs- und

376 Die Frage, weshalb Lernende ihre Bildungsrechte nicht mit Tutelas mobilisieren, ist ein vielversprechen-
des Forschungsthema, wenngleich methodologisch anspruchsvoll. In der vorliegenden Arbeit interes-
siert mich rechtliche Transformation, weshalb ich diesen Aspekt beim Sampling ausgeklammert habe.
Indes ist es bei einigen Kliger:innen immer wieder aufgetaucht. Siehe dazu Kapitel 4.5.2.
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Geschlechterungleichheit und deutet trotzdem eine Nihe zum Rechtsfeld an,
dem die Unter- und untere Mittelschicht mehrheitlich nicht angehért.

Fir diese Bevolkerungsgruppen sind die Diskrepanzen zwischen Sozialraum
und ostentativen Lebensstilen bekannt, also Gruppen mit dhnlichen Bewertungs-
und Wahrnehmungspraktiken (Faciolince 2008). Umkimpfte Lebensstile zeigen,
dass nennenswerte Teile der kolumbianischen Unter- und unteren Mittelschicht
bereits in die Lebensstile der Mittelschicht vordringen (vgl. 2.2.3.4).

Die Andeutung privilegierterer sozialer Positionen durch rechtliche Kon-
fliktdarstellungen im Zusammenhang mit Tutelas, dem Auskunftsantrag und
anderen Rechtsverfahren fuigt sich auch fiir diese Teile der Gesellschaft noch nicht
zu einem gesellschaftlichen Gesamtbild zusammen. Allerdings zeichnet sich eine
Tendenz ab, wenn die hier aufbereiteten Forschungsergebnisse in die zuvor dar-
gestellten Befunde zu umkdmpften Lebensstilen in der Unterschicht eingeordnet
werden. Die Unter- und untere Mittelschicht schafft mit rechtlicher Praxis eine
Andeutung sozialer Zugehorigkeit. Fiir sie zeigt sich hier ein Distinktionsprin-
zip, das den umkdmpften Lebensstilen dahingehend 4hnlich ist. Das meint die
rechtlichen Umgehungsversuche gesellschaftlicher Aufstiegsbarrieren, die die
vorliegende Arbeit in der empirischen Analyse dargelegt hat. In Anbetracht der
Menge an Tutelas und der Grofde dieser Gesellschaftsgruppen wire es durchaus
plausibel, wenn sich Teilgruppen aus diesen marginalisierten Positionen nicht
nur Lebensstile erkimpfen, sondern auch durch rechtliche Praxis andeuten, dass
sie legitime Mitglieder privilegierterer Sozialgruppen sind.

Damit erginzt sich das Bild von der ungleichen Gesellschaft Kolumbiens
anhand der Tendenz, dass der verwehrte Bildungsaufstieg teilweise umgangen
wird, wobei genau dies erneut Distinktion und Konflikte sozialer Ungleichheit
nach sich zieht. Es spiegelt sich an der positionellen Symbolik rechtlicher Praxis
die Diskrepanz wider, die bereits zwischen sozialriumlichen Positionen und
Lebensstilen in Kolumbiens Unterschichten gezeigt werden konnte. Ist sozialer
Aufstieg auf Grundlage der Akkumulation von institutionalisiertem kulturellem
Kapital in der Regel blockiert, so bietet die angedeutete Zugehorigkeit zu pri-
vilegierteren Schichten eine Alternative, die unsicher und stets von Entlarvung
bedroht ist.

Somit passt die herausgearbeitete Erkenntnis der symbolischen Rechtswir-
kung in der Unter- und unteren Mittelschicht durchaus zu den konfliktiven
Lebensstilen dieser gesellschaftlichen Gruppen, weil auch ihr die Aspiration des
sozialen Aufstiegs zu eigen ist. Sie verdichtet das Bild von den dynamischen
Ungleichheitskonflikten in dieser Gesellschaft, denn eine Verallgemeinerung
der positionellen Symbolik rechtlicher Praxis ist aufgrund der methodischen
Eigenschaften der vorliegenden Studie nicht moglich.
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Viertens kann Recht in Kolumbiens Unter- und unterer Mittelschicht zu einem symbo-
lischen Kapital werden. Der Einsatz dieses Kapitals erhéht die soziale Anerkennung
seiner Besitzer:innen insofern, als dass ihre Praxis sie in die Nihe von rechtlich
autorisierten Positionen im Rechtsfeld riicke.

Fir die Unterschicht verkdrpern Anwilt:innen in Kolumbien gesellschaftli-
che Privilegien. Es steht aufler Frage, dass juristisch kompetente Akteur:innen
als machtvoll anerkannt werden. Zwar wird in Kolumbien bisweilen nicht nach
juristischer Funktion differenziert. Die Sammelkategorie >Anwilt:in< itberwiegt
klar. Ebenso kann wegen der Mischung von europaischem Recht und Common Law
nicht von einem monolithisch organisierten Rechtsfeld gesprochen werden (Gar-
cia Villegas 2010c: 22).*”” Trotzdem ist die anwaltliche Rolle sogar im national-
staatlichen Griindungsnarrativ des Landes verankert. Bereits der an einem zen-
tralistischen Staatsmodell interessierte Simon Bolivar dufierte seine Aversionen
gegen Anwilte (Melo 2017: 129). Dahingegen erreichte ein von Francisco de Paula
Santander iiberliefertes Pladoyer fiir das Recht den Giebel des kolumbianischen
Verfassungsgerichts. Am Justizpalast steht geschrieben: »Kolumbianer: Die Waf-
fen haben Euch die Unabhingigkeit gebracht. Die Gesetze werden Euch die Frei-
heit geben.« (Konig 2010: 108) Diese Anerkennung zeigt sich auch in der hohen
Relevanz der Jurist:innen fiir die kolumbianische Offentlichkeit. Darauf machen
Garcia Villegas und Ceballos Bedoya aufmerksam.

»Kolumbiens soziale Konflikte, politische Projekte, alltigliche Nachrichten, die 6ffentliche De-
batte und sogar die Kriege: all das neigt dazu, mit juristischen Diskussionen zu beginnen und
zu enden [...], in denen Anwilte zentral sind.« (Garcia Villegas & Ceballos Bedoya 2019b: 16)

Dementsprechend geht vom Rechtsstudium die besondere Anziehungskraft des
sozialen Aufstiegs aus, die dhnlich auch fiir Brasilien belegt ist. Eliane Junqueira
sprach in diesem Zusammenhang von den »Traumfabriken« der Rechtsfakulti-
ten (Junqueira 1999). Wahrend das Recht eine soziale Aufstiegsoption bedeutet,
vermittelt das Rechtsstudium den Aufstieg zum Recht. Passend dazu wichst in
Kolumbien die Anzahl der Rechtsprogramme an den privaten Hochschulen. Sie
werden in allen stirker bevolkerten Landesteilen angeboten, haben relativ nied-
rige Zugangsbarrieren und haben zu einem deutlichen Zuwachs bei der Studie-
rendenschaft dieses Fachbereichs gefiithrt (Salamanca Ramirez 2010:136).>”® Auch

377 Das ist in Frankreich der Fall. Dort haben sich Mitte des 20. Jahrhunderts vorrangig Professoren der
Rechtswissenschaften symbolische Macht angeeignet, indem sie entlang der Kodizes das Recht ausleg-
ten (Garcia Villegas 2010d: 35). Siehe fiir Kolumbiens Rechtsfeld auch Funote Nr. 195.

378 Kamen 1991 auf 100.000 Einwohner:innen etwa 117 Jurist:innen, so hat sich dieses Verhiltnis im Jahr
2016 bis auf 568 erhoht (Garcia Villegas & Ceballos Bedoya 2019b: 105). Diese hohe Anzahl ist bereits Er-
gebnis eines Selektionsprozesses ungleicher Bildung, denn nicht alle Studierenden beenden ihr Jura-
Studium. Im Jahr 2015 waren 126.264 Studierende in Rechtsstudiengingen registriert. Der Abschluss
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die damit verbundene Proliferation von juristischem Wissen fiigt sich als verstar-
kender Effekt in die Forschungsergebnisse iiber die Rolle von Sozialkapital ein,
insofern das vermehrte Rechtswissen spiter fiir Dritte niitzlich sein kann.

Kolumbiens Unter- und untere Mittelschicht setzt mit der Tutela das Recht
ein. Sie stellt somit (Ungleichheits)Konflikte rechtlich dar. Diese rechtliche
Praxis kann sozialriumliche Positionen symbolisieren, wenn es zur Ubereinstim-
mungsauffassung zwischen der rechtlichen (Eigen)Darstellung und der Rechts-
auffassung von professionellen Akteur:innen im Rechtsfeld kommt. Anhand der
rechtlich-transformierten Wahrnehmungen und des Denkens hat sich gezeigt,
dass diese Auffassung keinesfalls nur bei Dritten vorliegen muss, sondern bereits
bei den Tutela-Kliger:innen selbst beginnt, indem sich ihr Rechtsbewusstsein
herausbildet.

Fiir die Angehorigen der kolumbianischen Unterschicht bedeutet das Klagen
zuvorderst, dass sie durch das Recht sprechen, denken und handeln. Dabei kann
kaum tiberraschen, dass sie nicht unbedingt rechtssichere Wirklichkeit hervor-
bringen. In der Regel sind sie nicht dazu ausgebildet, wie »man Rechtsfragen
richtig formuliert.« (Brautigam 2023: VI) Thnen ist vielmehr eine unvorherseh-
bare Kreativitit zu eigen, die gerade aufgrund der fachjuristischen Fehler zu er-
warten ist (Kretschmann 2016:103). Das hat auch die vorliegende empirische For-
schung an den Fallbeispielen im Detail bestitigt.

Durch die kolumbianische Tutela kommt diese unterprivilegierte Sozialgrup-
pe in Kontakt mit dem Recht. Dabei kann ihre Rechtspraxis eine Zugehorigkeit
zum Rechtsfeld symbolisieren und sich somit auch von der benachteiligten Un-
terschicht abgrenzen. Es zeigt sich an der Tutela eine Praxis der Konfliktumge-
hung, die jedoch selbst zum Teil von Ungleichheitskonflikten wird. Daher ist der
Auffassung von Enrique Dussel zu widersprechen, dass Rechtspraxis die Stim-
me der Ausgeschlossenen reprasentiert (Dussel 2013:116). Vielmehr suggeriert sie
selbst eine Ahnlichkeit zur machtvollen Sicht der Institution, die den Rechtsstreit
beenden soll. Es handelt sich somit um eine Ahnlichkeit zur bzw. Anlehnung an
die kolumbianische Verfassungsgerichtsbarkeit (Giacomette Ferrer 2017: 316).

Die auf rechtlicher Praxis basierende Andeutung der Zugehorigkeit zum
Rechtsfeld bietet hier eine Erklirung, die die Gleichzeitigkeit von Recht(-smo-
bilisierung) und Ungleichheit in der kolumbianischen Gesellschaft plausibel

ist vergleichsweise hdufiger als bei anderen Studiengingen (Garcia Villegas & Ceballos Bedoya 2019b:
55 f.). Begannen 1974 noch knapp unter 6.000 Studierende das Jura-Studium, so stieg diese Anzahl bis
2002 auf beinahe 20.000 Erstsemestler:innen in Jura. Auch das Angebot an Hochschulen mit Rechts-
programmen und die Anzahl von Rechtsprogrammen pro Hochschule sind im Zusammenhang mit der
Liberalisierung des akademischen Bildungssektors von 1993 bis 2007 schnell angewachsen (Salamanca
Ramirez 2010:133).
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macht. Die symbolische Wirksamkeit des Rechts hingt nicht zwingend davon ab,
dass ein Tutela-Urteil, etwa im Bereich des Bildungsrechts, tatsichlich umgesetzt
wird. Vielmehr liegt sie auch in der (gegebenenfalls) vermuteten Koinzidenz
zwischen den Praktiken der Kliger:innen und den Rechtsakteur:innen. Die Mil-
lionen von Tutelas haben nicht verhindern konnen, dass soziale Ungleichheit in
Kolumbien ein Gesamtphinomen bleibt. Es ist nicht allein auf die sozialrium-
liche Dimension beschrinkt, sondern findet sich auch in den Lebensstilen der
Bevolkerung, im Geschmack, im Befinden und bisweilen in Aspekten des sozialen
Lebens, die kaum oder nur eingeschrinkt der Kommodifizierung unterliegen.
Dabei werden Konflikte um Lebensstile insbesondere in der Unter- und unteren
Mittelschicht ausgetragen. Dies trifft zu, wenn die Unterschichten in Lebensstile
vordringen, die eigentlich bei Inhaber:innen von privilegierteren Sozialpositio-
nen zu vermuten waren. In diesem Sinne erscheint es plausibel, dass die hier am
Beispiel der Bildungs-Tutelas herausgearbeitete Andeutung der Zugehorigkeit
zum Rechtsfeld diesen Akteur:innen ebenfalls als Hebel zur Abgrenzung niitzlich
ist.

Dazu miisste die Anschlussforschung mit einer breiteren Datenbasis besti-
tigen, ob diese Teile der kolumbianischen Gesellschaft nicht nur mit ihrem Ge-
schmack in Stilbereiche der Mittelschicht vorzudringen versuchen, sondern auch
mit der Rechtsnutzung Positionen im Rechtsfeld andeuten. Wenn sie diese an-
gedeuteten Positionen nicht durch Kapitalvermogen belegen kénnen, dann wi-
re das ein klarer Hinweis auf rechtliche Transformation: Ihre (rechtliche) Praxis
wiirde die Kopplung von sozialen Strukturbedingungen und sozialer Strukturie-
rung umgehen.

4.6.2. Begrifflich-theoretische Zusammenfassung

Der empirische Beitrag dieser Arbeit konnte die Erklirungskraft rechtlicher
Transformation unter Riickgriff auf eine Anpassung und Erweiterung von Pierre
Bourdieus Theorie hervorheben. Zusitzlich hat sich auch der Bedarf fir eine
Theorie gezeigt, die die Praxis rechtlicher Konfliktdarstellung in ihrer positionel-
len Symbolik auffasst. Dies beruht auf dem empirischen Befund, dass Akteur:in-
nen mit solcher Praxis soziale Positionen ohne entsprechende Kapitalgrundlage
andeuten konnen. Daher ist die begriffliche Fassung der Unwahrscheinlichkeit
rechtlicher Transformation anzupassen.

Die Verbindung von Bourdieus Habitustheorie mit seinem Rechtsdenken
bewahrt sich als belastbarer Theorierahmen zur Untersuchung von rechtlicher
Transformation. Es erstaunt jedoch, dass gerade sie denjenigen Dynamiken
von rechtlicher Praxis nicht vollumfinglich gerecht wird, die sich im Rahmen
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der ungleichen Reproduktion von sozialer Ungleichheit beobachten lassen. Es
ist allerdings nicht anzunehmen, dass dies mit Bourdieus insgesamt gerin-
gem Interesse am Recht zu tun hat, auf das Garcia Villegas (2004a: 58) bereits
hingewiesen hat. Vielmehr hingt dies mit dem Postulat unwahrscheinlicher
rechtlicher Transformation zusammen. Auf begrifflicher Ebene wird die positio-
nelle Symbolik der rechtlichen Praxis noch nicht ausreichend beriicksichtigt.

Die vorliegende empirische Studie zielte auf die Priifung ab, ob eine datenba-
sierte Theorie verfiigbar gemacht werden kann. Es konnte gezeigt werden, dass
selbst die rechtliche Praxis der Kliger:innen zur sozialriumlich differenzier-
ten (Re)Produktion ungleicher Gesellschaften beitragen kann. Allerdings kann
sie auch sozialrdumliche Positionen verschleiern. Es wurde hier gezeigt, dass
rechtliche Praxis nicht nur stigmatisieren kann. Ebenso kann sie Anerkennung
hervorrufen und ggf. sogar der Stigmatisierung zuvorkommen.

Daher sind Differenzen zur theoretischen Vorarbeit zu bilanzieren. Sie liegen
im Bereich der transformativen Méglichkeit rechtlicher Praxis. Beim Riickblick
auf die Verbindung von Bourdieus Rechtsdenken mit seiner Habitustheorie (vgl.
Kapitel 2.1.4) begriinden die empirischen Befunde dieser Studie zur kolumbia-
nischen Gesellschaft keinen eigenen Entwurf iiber das Recht. Anstatt dessen be-
absichtige ich hier einen Vorschlag zur Erweiterung bestehender Rechtstheorien
fiir ungleiche Gesellschaften. Es geht dabei um die spezifische Beriicksichtigung
der positionellen Symbolik rechtlicher Praxis. Um diese begrifflich theoretische
Zusammenfassung der vorliegenden Arbeit niher auszufithren, gehe ich nun auf
ihre wesentlichen Implikationen ein.

Materielle Wirksambkeit und ihre Grenzen

Esist sowohl in der rechts- als auch sozialwissenschaftlichen Theoriebildung an-
gezeigt, die symbolische Wirkung des Rechts zu konzeptualisieren (Garcia Ville-
gas 2014; Rohl 2010). Dafiir ist hier zu wiederholen, dass die symbolische Wirk-
sambkeit ein bereits vielseitig beachteter Aspekt in der Rechtstheorie ist. Zunichst
ist eine Abgrenzung zur rechtlichen Materialisierung hilfreich. Dafiir kann an
Karl Loewensteins Ontologie der Verfassungen erinnert werden, die sich dafir
interessiert,

»inwieweit die formale Geltung der geschriebenen Verfassung unserer Zeit mit ihrer materiellen
Giiltigkeit fiir die Massen der Gemeinschaftsglieder iibereinstimmt und inwieweit sich ideolo-
gische Zielsetzung und politische Wirklichkeit decken.« (Loewenstein 1951: 390)

Eszeigt sich hier beispielhaft, was die Materialisierung bezeichnet: Rechtseinhal-
tung und Rechtsordnung. Es geht um die vertragstheoretische Transformation
des Naturzustandes in einen Gesellschaftszustand (Bonilla Maldonado 2013:2). In
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ihrer liberalen oder konservativen Form ist rechtliche Materialisierung nicht nur
eine zentrale Denkfigur der politischen Moderne. Ebenso taucht sie in neueren
Rechtsverstindnissen auf, wie dem des transformativen Konstitutionalismus.
Das Recht wird als treibende Kraft fiir sozialpolitische Transformationspro-
zesse in Lateinamerika betrachtet, die sich mit dem Phinomen der sozialen
Ungleichheit beschiftigen. Nun ist soziale Inklusion »das grofle Thema« im
lateinamerikanischen Verfassungsrecht (von Bogdandy 2015: 10). Dieses Thema
resultiert daraus, dass in der Dekade der 1990er Jahre »egalitire Verfassungen
in ungleichen Kontexten« etabliert wurden (Gargarella 2012a: 143). Das ist keine
Theorie geblieben, sondern findet sich aktuell in Lateinamerika in alternativen
Rechtsmobilisierungen wieder, mit denen sich exkludierte Personengruppen
verteidigen und das Recht als Instrument gesellschaftlicher Reziprozitit nutzen
(Torre Rangel 2006: 32).

Diese Materialisierung des Rechts basiert mehr oder weniger stark darauf,
dass mitunter komplex verwobene Handlungs- und Aktionsspielrdume von Indi-
viduen und Institutionen durch Verbote oder auch Anreize definiert werden. Die
Materialisierung bedeutet in dieser Sicht letztendlich, dass Recht durch (un)mit-
telbaren Zwang wirkt (Tamanaha 2006: 3; Dewey 1916: 359). Hier werden Hand-
lungsalternativen direkt eingeschrinkt, oder alternativ laufen rechtliche »Kon-
ditionalprogramme« ab (Luhmann 2002: 231; Neves 1998: 47). Sie riumen hohe-
re Freiheitsgrade ein und verlegen das Recht bisweilen sogar bis in die Selbst-
kontrolle auf die Ebene der Subjekte (Foucault 2019). Allerdings bleibt rechtliche
Verianderung bzw. Transformation hier im Rahmen der »herkémmlichen Ansitze
der Rechtskonformititsforschung« (Kretschmann 2016: 82). Der Grund dafiir ist,
dass es bei Materialisierung weiter um die Befolgung rechtlicher Normen geht.

Diese Vorstellung von Materialisierung kommt an ihre Grenzen, wenn die
Einlésung, Befolgung oder Beachtung von Recht und Gesetz ausbleibt. Dieses
Szenario wird bisweilen als »kolumbianisches Paradox« bezeichnet (Garcia Ville-
gas 2014: 48). Allerdings ist das Auseinanderklaffen von Recht und sozialer Praxis
als Strukturmerkmal vieler lateinamerikanischer Gesellschaften zu betrachten.
Es ist kein >Einzelfallc missgliickter Rechtsstaatlichkeit.

So weisen rechtssoziologische Beitrige auf die Differenz zwischen Norm und
sozialer Praxis hin. Die Erkenntnis ist der fundamentale Unterschied zwischen
beiden Ebenen. Dieser Unterschied macht sich im Widerspruch der zwei Kom-
ponenten bemerkbar und lisst Recht allein »auf dem Papier« existieren (Garcia
Villegas 2017: 39 ff.; O’ Donnell 1998: 3). Dieses Interesse fiir Rule of Law kniipft auch
an die Forschungslinie der US-amerikanischen Rechtswissenschaften an, die Ro-
scoe Pound schon zu Beginn des 20. Jahrhunderts angestofien hat (Deflem 2006:
109; Silbey 2005: 324). Indes kann die Tatsache von Law in Books und Law in Action



362 DAS TUTELA-KLAGEN

hochstens als Ausgangsbeobachtung einer Soziologie der rechtlichen Transfor-
mation dienen.

Symbolische Wirksamkeit und positionelle Symbolik der rechtlichen Praxis

Ein moglicher Ansatzpunkt ist ein erweitertes Verstindnis von symbolischer
Rechtswirksamkeit. Im Gegensatz zur These von Fanta Castro (2015: 24) erweist
sich, dass Ernesto Laclaus Idee des »empty signifier« fiir eine empirisch kritische
Rechtsanalyse kaum anschlussfihig ist. Beim Recht handelt es sich nicht um
eine »Norm ohne jeglichen Effeke fur die soziale Wirklichkeit« (Molina Pifiero
1989: 387). Aber ein Rechtsbegriff der »[..] flichendeckend alle Elemente des
Systems als »symbolisch« interpretiert« ist ebenfalls problematisch (Réhl 2010:
279).%” Das Recht ist keine Kraft sui generis, die durch Rhetorik wirksam wird.
Die symbolische Rechtswirksamkeit erschopft sich nicht in einer abstrakten
Partizipationsoption im weitesten Sinne, wie dies bei de Sousa Santos (2009: 55)
dargestellt wird.

Eine Alternative bietet Marcelo Neves’ Analyse der konstitutionellen Prozesse
Lateinamerikas, welche »strukturelle Defizite und Ungleichheiten iiberdeckten,
die in die weltgesellschaftliche Peripherie eingebettet sind (Bora 2023b: 284 f.;
Neves 1998: 138 ff.). Diese Prozesse erfordern es, bereits das »Verfassungssollen
als eine Dimension der Wirklichkeit« aufzufassen (Neves 1998: 59).3%° Dem-
entsprechend ist nicht der unmittelbare Zwang, sondern der Mythos der Rechte
ursichlich dafiir, warum Menschen ihr Handeln nach dem Recht ausrichten (Sil-
bey 2005: 337). Am Recht wird eine »Macht der Heraufbeschworung« deutlich, die
sich der eigenen Dechiffrierung stets widersetzt (Garcia Villegas 2014: 73). So ist
es dem Recht auch ohne die Einheit von Rechtsordnung und Rechtsdurchsetzung
moglich, Praxis zu verdndern und »auf geistiger Ebene einen legalen Diskurs [zu
M.C.] produzieren, der den Unterschied zwischen rechtens und unrecht, gerecht
und ungerecht, wahr und falsch etabliert.« (Garcia Villegas 2014: 92)

Fir die symbolische Wirksamkeit des Rechts ist zunichst zu wiederholen,
dass symbolisches Kapital bei Bourdieu keine eigene Kapitalart ist, sondern
nur eine Form fiir 6konomisches, kulturelles oder soziales Kapital (Jurt 2012:
35). Diese Auffassung stiitzt sich auf Bourdieus Erliuterung, dass symbolisches
Kapital insbesondere in der Verschleierung der Willkiirlichkeit besteht, unter der

379 Réhl bezieht sich hier auf den Rechtsbegriff von Gallagher und Edelmann.

380 Gleichwohl erscheint es mehr redundant als analytisch, wenn Neves dies an anderer Stelle als »alte
Dichotomie >Verfassungsnorm/Verfassungswirklichkeit« bezeichnet und zur Begriindung darauf hin-
weist, dass die Systemtheorie sich dem ohnehin schon als Differenz zwischen System und Umwelt wid-
met (Neves 1998: 74).
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diese Kapitalformen akkumuliert werden (Bourdieu & Wacquant 2006: 151; Jurt
2012: 36). Symbolisches Kapital ist Stellvertreterin anderer Kapitalformen, die
Positionen im sozialen Raum definieren. Der Begriff des symbolischen Kapitals
basiert auf Bourdieus Erkenntnissen iiber Tauschformen in der kabylischen
Gesellschaft, in der unterschiedliche Praxisformen hiufig Okonomien andeuten,
dies aber selten explizieren. Es geht bei symbolischem Kapital um

»[...] die Akkumulation von Ehre und Prestige, die es erlaubt, die persénlichen Beziehungen zu
verzaubern und Herrschaft ebenso wirksam zu verschleiern wie die 6konomischen Grundlagen
des Alltagslebens. « (Streckeisen 2014: 228)

Bourdieu sieht Jurist:innen selbst als Triger:innen der »scholastischen Ver-
nunft« (Bourdieu 2017: 26 ff.; Guibentif 2019: 99). Ihre Praxis verschleiert die
eigenen Grundlagen. Allerdings weisen die Befunde der vorliegenden Arbeit
darauf hin, dass sie gleichsam selbst ein Symbol fiir privilegierte Positionen (im
Rechtsfeld) ist. Es ist zu erwigen, dass rechtliche Praxis auch die Akkumulation
von okonomischem, kulturellem und sozialem Kapital symbolisiert und somit
privilegierte Positionen symbolisch andeutet. Die »juristische Attitiide« wurde
bereits als sinnhafte Hinweisgeberin fiir rechtsfeldinterne Positionen und Be-
nennungsmacht untersucht (Kretschmann 2016: 111). Das stiitzt sich darauf, dass
die Praxis eine symbolische Projektionsfliche von Positionen im sozialen Raum
ist (Bourdieu 2015c: 103). So liegt der Anerkennungsgrund der Jurist:innen in
ihrer sozialen Position, die als solche zum Symbol fiir Privilegien geworden ist.
Damit ist die Hypokrisie der Jurist:innen nicht nur insofern kollektiv, als dass
sie einen Personenkreis betrifft, der wegen dhnlicher Privilegien ausgebildet
ist (Bourdieu 2019b; Kennedy 2010: 38). Sie ist insbesondere auch dahingehend
kollektiv, als dass sie iiber das Rechtsfeld hinauswirkt und als Grauzone in den
anderen gesellschaftlichen Bereichen prisent ist.

In dieser Arbeit wurde die Beobachtung gemacht, dass die rechtliche Praxis
von Klager:innen soziale Positionen andeutet. Der eigentlich erforderliche Be-
leg bzw. Nachweis dieser Positionen durch institutionalisiertes kulturelles Ka-
pital unterbleibt jedoch (voritbergehend). Dann wird die soziale Position dieser
Akteur:innen wegen ihrer rechtlichen Praxis lediglich vermutet. So kann sich an
rechtlichen Praktiken eine symbolische Wirkung entfalten, wenn sie zur distink-
tiven Abgrenzung von Akteur:innen dient. In Anlehnung an Claude Lévi-Strauss
kommt es zur Konstruktion eines Signifikanten. Dabei handelt es sich aber nicht
um »etwas zu Entzifferndes« (Bourdieu 2015a: 69). Vielmehr ist das Signifikat,
bzw. der Sinn, den diese rechtliche Praxis macht, die sozialriumliche Position ih-
res:r Urhebers:in.

Diese Sinnkonstruktion zeichnet sich dadurch aus, weniger abhingig von so-
zialriumlichen Grundlagen zu sein. Wenn rechtliche Praxis Selbstgewissheiten
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oder sogar bei Dritten Uberzeugungen von privilegierteren Positionen evoziert
und das einen Mangel an 6konomischem, kulturellem oder sozialem Kapital ver-
deckt, dann zeigt dies positionelle Symbolik. Ein entsprechender Begrift trigt da-
her zur Erklirung von sich dynamisch entfaltenden Eigenlogiken fiir die (Re)Pro-
duktion ungleicher Gesellschaften bei.

Die Kopplung der sozialriumlichen Positionen mit der rechtlichen Praxis
wird bisweilen nur noch unterstellt. Ahnlich einer falschen Kreditwiirdigkeit biirgt
rechtliche Praxis fiir ihre Akteur:innen bis zu dem Punkt, wo eine Uberpriifung
die unzureichende Solvenz, also mangelnde soziale Privilegierung, aufdeckt und
die sozialrdumliche Zuriickstufung unumginglich wird. Somit scheint mir an
diesem Punkt belegt zu sein, dass rechtliche Praxis transformativ zur Logik so-
zialer Ungleichheit sein kann und gleichsam konfliktiv bleibt. In anderen Worten
kann das Recht ohne Ungleichheitskonflikte nicht transformativ sein.

Sozialwissenschaftliche Rechtstheorie als Einheit von Normativitit und (ungleicher)
Realitit

Die Ergebnisse der hier vorliegenden Arbeit geben Anlass dazu, bereits vorliegen-
de Theorien durch eine Analyseebene zur positionellen Symbolik rechtlicher Pra-
xis zu erweitern. Die positionelle Symbolik der rechtlichen Praxis sollte auch auf
theoretischer Ebene beriicksichtigt werden. Dadurch wird die normative Spha-
re auch dann als (Teil der) Wirklichkeit anerkannt, wenn ihr die gesellschaftliche
Praxis nicht entspricht. Somit liegt der begriffliche Beitrag der vorliegenden Ar-
beitin einer erweiterten Analysedimension, die auch bei sozialraumlichen Ansit-
zen zur Berticksichtigung sozialer Dynamiken dienlich ist.

Recht ist dann nicht nur eine Sinnkonstruktion, die Konflikte (sozialer Un-
gleichheit) darstellt, indem juristische Feldregeln ggf. auch nur teilweise und par-
tiell angewandt werden. Recht beschrinkt sich auch nicht auf die Konversion von
Problemen der sozialen Welt in Rechtskonflikte. Es handelt sich bei Recht nicht
nur um eine Praxis, die Strukturvoraussetzungen hat und strukturierend wirkt
und dementsprechend durch den Habitus als analytische Erklirung mafdgeblich
hervorgebracht wird. Wird auch die symbolische Wirksambkeit beriicksichtigt, so
zeigtsich, dass Rechtin der Regel mit privilegierten Akteur:innen assoziiert wird.
Rechtlich veranderte Praxis wird hier zur Bezeichnerin. Sie bezeichnet privile-
gierte Positionen im sozialen Raum. Insofern rechtliche Praxis diese sozialrium-
lichen Positionen andeutet, obwohl die dafiir erforderlichen Kapitalsorten nicht
vorliegen, ist sie als transformativ zu betrachten.

Es ldsst sich also zusammenfassen, dass eine Soziologie rechtlicher Trans-
formation erforderlich wird, die das Auseinanderdriften von Norm und Praxis
als Teildynamik einer gemeinsamen gesellschaftlichen Wirklichkeit versteht. In
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den Worten von Berger und Luckmann miisste sich diese Theorie den sozialen
Konstruktionsprozessen widmen, mit denen diese Diskrepanz zusammenhingt,
dabei aber umfassende Praxis- und Strukturverhiltnisse mit einbeziehen. Dafiir
wire es ein erster Schritt, Norbert Elias’ berithmten Aufruf an die Soziologie
zu adaptieren: Auch Theorien vom Recht sollten sich auf die Mythenjagd be-
geben. Hierfur ist der Scheingegensatz zwischen Normativitit und Realitit zu
entlarven. Diese Entscheidung witrde iiber viele Anschlussschritte zu einem wei-
terfithrenden Forschungsprogramm leiten, das hier allerdings nicht bearbeitet
werden kann. Es wire dabei kritisch zu hinterfragen, inwieweit die Ubereinstim-
mung von Norm und Wirklichkeit letztlich eine historisch unwahrscheinliche
Gesellschaftsidee der westlichen Moderne ist und weshalb diese Utopie liberaler
Rechtsstaatlichkeit auch in der postkolonialen Gegenwart fortbesteht.






5. Schluss: Ein empirisch begriindeter Zugang
zu rechtlicher Transformation

Wird vom Recht eine Korrektur sozialer Ungleichheit erwartet, so ist zu beriick-
sichtigen, dass rechtliche Transformation auch eine Frage der positionellen Sym-
bolik von rechtlicher Praxis ist. Sie kann somit selbst zum Teil sozialer Ungleich-
heit werden. Dieser sozialwissenschaftlich-empirische Befund dient dazu, recht-
liche Wirkungsannahmen kritisch zu beurteilen, deren Spannweite von rechtli-
chen Befreiungskimpfen bis zur schrittweisen Transformation reicht (Torre Ran-
gel 2006; von Bogdandy et al. 2017). Es wire ein sozialpolitischer Fehler, wegen
derartiger Befunde in naher Zukunft vollstindig auf eine rechtsbasierte Korrek-
tur sozialer Exklusionen zu setzen. Im Gegenteil zeigt sich anhand der reichlich
vorhandenen Rechtsmobilisierung in der Region Lateinamerikas, dass diese viel-
mehr Gefahr liuft, soziale Ungleichheiten zu verstetigen.

Am konkreten Beispiel des kolumbianischen Bildungsklagens wird diesbe-
ziiglich die Notwendigkeit evident, die Bildungspolitik auf sozialen Ausgleich
auszurichten, was unter Verweis auf die rege Klagepraxis nicht aufgeschoben
werden darf. Als Begriindung dienen Forschungsbefunde dieser Arbeit, die
sich damit in die vorherige Forschung einreiht: Die rechtliche Praxis weniger
privilegierter Gesellschaftsmitglieder 16st Ungleichheitskonflikte nicht auf.
Vielmehr erfordert rechtliche Transformation, dass Kliger:innen in der Nihe
des Rechtsfelds oder sogar als dessen Akteur:innen vermutet bzw. anerkannt
werden. Moglich wird dies nicht allein durch institutionalisiertes Kulturkapital,
also akademische Titel in Jura und anwaltliche Zulassungen. Eine nichtformali-
sierte Anerkennung lasst sich auch dann beobachten, wenn diese Akteur:innen
eine rechtliche Praxis hervorbringen, die als Symbol fiir privilegierte Positio-
nen, exklusives Rechtswissen, soziales Ansehen und ggf. auch finanzielle Mittel
fungiert. Zusammenfassend ldsst sich rechtliche Transformation damit auf die
positionelle Symbolik rechtlicher Praxis zuriickfithren. Mit diesem Befund trigt
die vorliegende Arbeit dazu bei, das Recht weder ausschliefilich als eigenmach-
tige Gesellschaftsstruktur noch in einer rein strukturabhingigen Funktion zu
betrachten.
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Ein rein skeptischer Standpunkt zu rechtlicher Transformation wiirde zu
kurz greifen. Der Verweis auf die umkimpfte Gewaltenteilung in Lateinamerika
(Llanos & Tibi Weber 2013) reicht allein nicht aus, um die Wirkung juristischer
Arbeit zu widerlegen. Hat das Sprichwort, dass die Mithlen der Justiz langsam,
aber stetig mahlen, also doch einen wahren Kern? Auch die Ergebnisse der vor-
liegenden Arbeit sprechen dagegen, dass das Recht ein verlissliches Instrument
fiir sozialen Wandel ist, mit dem sich unsichere und dynamische Politikprozesse
einfach ersetzen lassen. Insbesondere die damit verbundene Zielgerichtetheit
rechtlicher Intervention ist hochst strittig. Das bedeutet eine Relativierung von
instrumenteller Rechtsnutzung. Es heifdt aber auch, dass die These der Ero-
sion des Rechtsstaates durch die instrumentelle Rechtsnutzung, die Brain Z.
Tamanaha (2006: 2) erliutert, hier zunichst nicht zuzutreffen scheint.

Umgekehrt reicht es ebenfalls nicht aus, allein auf die veritable Darstellung
staatlicher Verantwortlichkeit in der Schul- und Hochschulbildung zu verweisen,
die in iiber 30 Jahren Verfassungsrechtsprechung im kolumbianischen Bildungs-
bereich herausgearbeitet wurde. Auch mit der Berufsausbildung hat sich das Ver-
fassungsgericht befasst (R. Arango 2014; Géngora Mera 2003; Rodriguez Cespe-
des 2015). Trotz wegweisender Entscheidungen zur Bildung, der iiber 85.000 zu-
satzlichen Bildungs-Tutelas und des Tutela-Verfahrens selbst, bleibt es fragwiir-
dig, von der gegenhegemonialen Rechtsmobilisierung im Sinne einer »gerechte-
ren Welt fir alle« zu sprechen (Tapia Argiiello 2018: 72). Dies gilt auch, obwohl die
Accién de Tutela ein Resultat der Transformation des kolumbianischen Rechtsfel-
des ist, das aus der Verfassungsinderung von 1991 hervorging, die angesichts der
damals ausufernden Gewalt, der Fragilitit des kolumbianischen Staats und der
sozialen Exklusion unausweichlich war (Gonzalez Gonzalez 2014: 411; Kalmano-
vitz 2003: 555).

Der Mangel an 6konomischem und kulturellem Kapital behindert Rechtsmo-
bilisierungen im Fall der Tutela weniger: Einen Anwaltszwang gibt es nicht, die
Tutela muss innerhalb von nur zehn Tagen bearbeitet werden und sie kann ggf.
rein miindlich eingereicht werden. Dennoch zeigt sich an Kolumbiens extremer
und persistenter Bildungsungleichheit (Cuenca Hernandez 2021; Garcia Villegas
etal. 2013; Gomez Campo 2015) der Trugschluss, sollten die Reformen des Verfas-
sungsrechts als hinreichende Bedingung fiir eine sozial ausgeglichene Bildung
angesehen werden.

Positionelle Symbolik als Zugang zu rechtlicher Transformation

Neue Ansitze zu dieser in ihren Grundziigen bereits bekannten Ambivalenz der
Rechtstheorie schafft ein sozialwissenschaftlich empirischer Blick dort, wo das
Zusammentreffen von Ungleichheitsdynamiken und Rechtsmobilisierung unter-
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sucht wird. Der Erkenntnisgewinn dieser Arbeit setzt an diesem Punkt an. Dazu
wurde rechtliche Transformation nicht als Losung analysiert, sondern als Teil von
Ungleichheitskonflikten. Dabei kann rechtliche Transformation jedoch zur Dy-
namisierung persistenter Sozialordnungen beitragen.

In dieser Arbeit wurde die Passung eines theoretisch begriindeten Zugangs
zu rechtlicher Transformation mit datenbasierten Erklirungsansitzen tiber die
rechtliche Praxis von 28 Tutela-Klager:innen untersucht. Die Frage war, wie Zu-
sammenhinge zwischen Recht und Transformation am Bildungsklagen in Ko-
lumbien untersucht werden kénnen. Dazu habe ich den kombinierten Begriff der
rechtlichen Transformation genutzt.

Wihrend im zweiten Teil der Arbeit der Ansatz unter Berufung auf Pierre
Bourdieus Rechtsdenken und seine Habitustheorie begriindet wurde, ging es
im dritten Teil um die Erliuterung der methodologischen Annahme sowie der
Erhebung und der Analyse der qualitativen Interviewdaten. Die rechtlich verdn-
derte Praxis und deren Dokumentation am Beispiel des Bildungsklagens waren
anschliefend Inhalt des vierten Teils. Dieser Teil stiitzt die theoretisch anzu-
nehmende Unwahrscheinlichkeit rechtlicher Transformation. Eine juristisch
vielseitige Praxis fand sich erwartungsgemif3 nicht nur bei vier Kliger:innen
mit juristischem Berufsabschluss, sondern auch bei vier weiteren Klidger:innen
mit vergleichsweise erhohtem Kulturkapital. Ebenso ist es passend, dass sich
weniger ausgepragte, punktuell rechtliche Praxisverinderungen in elf weiteren
Fillen beobachten liefRen, deren Protagonist:innen insgesamt weniger sozial pri-
vilegiert sind. Im Rahmen dieser Studie ist die Erklirungskraft des theoretischen
Ansatzes auch empirisch begriindet.

Ebenso gehort zu den Ergebnissen eine dritte Gruppe aus neun Kliger:innen
der Unter- und der unteren Mittelschicht, die juristisch vielseitige Praxisver-
inderungen aufweisen, was sich kontrir zu Bourdieus Annahmen tber die
(Re)Produktion sozialer Ungleichheit verhilt. Typisierend lasst sich sagen, dass
diese Akteur:innen in Eigeninitiative klagen. Sie kombinieren Rechte gedanklich
und sind fest von der Objektivitit des Rechts iiberzeugt. Obwohl sie sich in preka-
ren und benachteiligten Sozialpositionen befinden und dementsprechend nicht
iiber nennenswerte Kapitalformen verfiigen, deutet ihre rechtlich verdnderte
Praxis die Zugehorigkeit zum Rechtsfeld an.

Damit zeigen sich deutliche Abweichungen von der ungleichen Reproduktion
des Sozialen durch das Recht. Es ldsst sich jedoch keine Auflésung oder Eman-
zipation von sozialer Ungleichheit nachweisen. Vielmehr wird die Beriicksichti-
gung der positionellen Symbolik des rechtlichen Handelns erforderlich.

Rechtliche Praxis hat eine positionelle Symbolik und lisst sich nicht auf
einen Eigenwert reduzieren. Dieser Befund der Arbeit bietet dort einen ver-
besserten Zugang zu rechtlicher Transformation, wo der starre Begriffsrahmen
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einer mechanischen Reproduktion von Ungleichheit offensichtlich nicht mehr
greift und sich trotzdem keine Auflésung sozialer Disparititen abzeichnet. Es
sind folglich nicht nur Ungleichheiten zu beobachten, sondern auch Dynamik.
Dazu passt, dass die rechtliche Praxis gesellschaftlich mit sozial privilegierten
Positionen assoziiert wird. Diese Assoziationen heften sich an die Praxis an. Sie
sind die sinnhafte »Nebenbedeutung« (Rohl 2010: 271) der rechtlichen Praxis.
Die Symbolik rechtlicher Praxis liegt hier in der Vermutung, dass ihre Trager:in
selbst zum Rechtsfeld gehort, was auf den Besitz umstrittener Kapitalformen —
insbesondere Anerkennung und Wissen - hinweist.

Insofern sich mit positioneller Symbolik eine rechtliche Dynamisierung der
starren Mechaniken ungleicher Gesellschaften konzipieren lsst, erscheint es mir
begriindet, auch empirisch von rechtlicher Transformation zu sprechen.

Das Klagen in Kolumbien erfolgt in Abhingigkeit von sozialen Voraussetzun-
gen. Hinzu kommt aber, dass es sich bisweilen des symbolischen Effekts bedient
und die distinktive Kraft des Habitus dabei gelegentlich tiberlisten kann. Der Bei-
trag dieser Arbeit liegt daher in einem datenbasiert empirisch begriindeten Be-
griff, der solche Phinomene weder als Befreiung stilisiert noch als Rechtsfassa-
de abtut. Zu solchen Fehlschliissen witrden ambivalente Theorien iiber rechtliche
Transformation moéglicherweise kommen (Torre Rangel 2006; Wardle 2016) (vgl.
Kapitel 2.1.1).

Die positionelle Symbolik bezieht solche theoretischen Randbedingungen
nicht nur ein, weil die Persistenz und die Dynamik sozialer Ungleichheiten Platz
in ihr finden. Sie ist zusitzlich ein Element, das die Unwahrscheinlichkeit recht-
licher Transformation besser einordnet und somit der Analyse in der Rechts- und
der Ungleichheitsforschung dient. Beziiglich der positionellen Symbolik recht-
licher Praxis ist eine rechtliche Transformation nicht mehr notwendigerweise
als unwahrscheinlich zu beurteilen, was bei Bourdieus Rechtsdenken und sei-
ner Habitustheorie sowie angeschlossenen Kritiken der Fall ist (Garcia Villegas,
2004b, S. 70; Kretschmann, 2016, S. 110). An diesem Punkt ist es auch empirisch
begriindet, rechtliche Transformation nicht mehr allein von tiefergreifenden
Umwilzungen der Kapitalverfiigung oder des Rechtsfelds abhingig zu machen,
sondern sie zusitzlich aufgrund der positionellen Symbolik rechtlicher Praxis als
moglich anzusehen. Dies ist insofern vorteilhaft, als es die Mechanismen sozialer
Ungleichheit selbst sind, die mit Distinktion und Abgrenzung erkliren, warum
sich ungleiche soziale Ordnungen dynamisieren.

Erforderlich war fiir diese Erkenntnis jedoch der konstruktivistische Rechts-
begrift, der unter Berufung auf Bourdieus Rechtsdenken die notwendige Kon-
textsensibilitit schafft und das Recht nicht auf Institutionen der Rechtsdurch-
setzung reduziert. Rechtliche Transformation bezieht sich daher auf die Entste-
hung, die Verinderung und das Verschwinden juristischer Konfliktdarstellungen
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und ermdoglicht die Analyse, dass diese Hervorbringungsprozesse als rechtliche
Praxis selbst sozial verorten und verortet werden.

Rechtliche Transformation im Forschungspanorama

Hiufig gelten rechtssoziologische Untersuchungen als »[..] Forschungspro-
gramm zur inkrementellen Gesellschaftsverbesserung durch empirische Daten
und rationale Rechtspolitik«, dem jedoch — so jiingst Alfons Bora (2023b: 212) — in
Form des »hilfswissenschaftlichen Diskurses« kaum Zukunftsaussichten bleiben.
Ein Begriff der positionellen Symbolik rechtlicher Praxis konnte zur Erklirung
beitragen, warum dieses Programm so beschwerlich ist. Daher stelle ich die
Diskussion tiber Moglichkeiten einer engagierten Wissenschaft hier zugunsten
der Feststellung zuriick, dass die Forschungsergebnisse dieser Arbeit zunichst
Anschlussfragen aufzeigen, die in der interdiszipliniren Rechtsforschung zu
verorten sind (Rosenstock et al. 2019: 4).

Zuerst lassen sich Fragen zur Erforschung des Rechts in Kolumbien ableiten,
die mit dem Erfolg der Grundrechtsbeschwerde Accién de Tutela zusammenhin-
gen. Mehr als 30 Jahre nach Einfithrung der Tutela sind Kolumbiens 6ffentliche
Institutionen mittlerweile auf Klagen vorbereitet. Mit dieser Professionalisie-
rung geht ein Ungleichgewicht fiir die klagenden Nichtexpert:innen einher, das
weitere Anpassungen der regulativen Normen der Tutela begriindbar machen
konnte. Vorausgesetzt, dass entsprechende Regulationsvorhaben evidenzbasiert
erfolgen, ist von der Notwendigkeit fiir sozialwissenschaftliche Forschung iiber
Rechtszuginge mit der Accién de Tutela zu sprechen. Hier befindet sich die For-
schung bestenfalls am Anfang (Iturralde 2013; W. K. Taylor 2023). Kohirente und
tiberinstitutionell abgestimmte Tutela-Statistiken kénnten dafiir ein vielver-
sprechender Ausgangspunkt sein (Villadiego Burbano 2022). Sie sollten auch in
Zukunft erhoben und der Forschung zuganglich gemacht werden.

Parallel bietet sich eine historische Rekonstruktion mit Systematisierungsab-
sicht an. Einsichten in eventuelle Diskriminierungen beim Zugang zum Recht
kénnten so nicht nur mit den Daten zur Bildungsungleichheit verbunden wer-
den, die das ICFES bereitstellt.® Ungleichheiten beim Zugang zum Recht kénn-
ten allgemeiner dargestellt werden und als Begriindung fiir ggf. erforderliche An-
passungen auf der normativ-regulativen Ebene dienen.

Das heifdt aber nicht, dass sich die Sozialwissenschaften mit einer hilfestellen-
den Funktion begniigen miissen. Im Zuge einer vertieften Forschung iiber recht-
liche Transformation wiren die Formen, die Funktionsweisen und die Grenzen

381 Mit den Daten des ICFES konnte ich vorliegende Befunde zur Bildungsungleichheit in Kolumbien be-
kriftigen, siehe Kapitel 2.2.4.3.
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der positionellen Symbolik rechtlicher Praxis fiir die Dynamisierung sozialer Un-
gleichheit umfassender und mit breiterer empirischer Basis herauszuarbeiten.
Dies war in der vorliegenden Arbeit mit explorativem Charakter nicht moéglich.
Zu untersuchen wire im Rahmen eines erweiterten Vorhabens beispielsweise, ob
nicht nurim Bildungsrecht, sondern auch in der Mobilisierung anderer Rechtsbe-
reiche vergleichbare nichtintendierte Nebeneffekte zu beobachten sind. Anhand
weiterer und bisher unerforschter Rechtspraktiken, die auch neue Digitaltech-
nologien und den Bereich der kiinstlichen Intelligenz einschliefRen, lieRe sich er-
griinden, inwiefern der Erklarungsbedarf sozialer Ungleichheit iiber bisher be-
kannte Forschungsfelder hinausgeht und die ungleiche (Re)Produktion und ihre
Dynamik auch in der rechtlichen Praxis untersuchbar wird.*®* So wire der Be-
fund der positionellen Symbolik rechtlicher Praxis auch an Rechtsmobilisierun-
gen jenseits der Tutela und des kolumbianischen Rechtsraums zu erproben.

Wie andere Gesellschaften hat auch Kolumbien in seiner jiingeren Geschichte
immer wieder versucht, sozialen Wandel durch rechtliche Ordnungsversuche
herbeizufithren. Obwohl unterschiedliche Friedensabkommen, eine Gesetzge-
bung fir Opfer des bewaffneten Konflikts und ein weitgehendes System fiir
Transitional Justice existieren, sind Konflikte sozialer Ungleichheit in Kolumbien
persistent. Diese Moglichkeiten wurden insbesondere fiir die Opfer des bewaft-
neten Konflikts eingerichtet. Allerdings miissen diese Personen oftmals erst
juristisch aktiv werden, um iiberhaupt an den Prozessen teilzuhaben (Rios Oyola
& Hormaza Jimenez 2023).°® Wenn dies bedeutet, dass Opfer in hohem Maf3e in
Kontakt mit dem Recht kommen, lisst sich mit den Erkenntnissen dieser Arbeit
fragen, wie die Friedens- und Konfliktforschung diesem Kontakt mit dem Recht
besser entsprechen kann. Soll sich die Wissenschaft dieser Aufgabe nicht nur in
Kolumbien widmen, so werden Forschungsprozesse nicht ohne eine tatsachen-
gebundene und gesellschaftstheoretisch informierte Rechtstheorie machbar
sein. Unerlisslich sind hierfiir soziologische Kenntnisse zur Wirkung sozialer
Ungleichheit in rechtlichen Praktiken — und umgekehrt. Aufschlussreich sind
aber auch Analysen zur Dynamisierung sozialer Ungleichheit, die gegebenenfalls
auf die positionelle Symbolik dieser Praktiken zuriickgehen.

Fiir solche Forschungen mag es zutreffen, dass disziplinire Abgrenzungen
theoretisch und methodisch erforderlich sind. Zusitzlich erneuert das Klagen

382 Im September 2023 hat die kolumbianische NGO Temblores die Tuteladora veroffentlicht. Dabei handelt
es sich um eine Internetplattform, die ihre Nutzer:innen durch einen standardisierten Fragebogen und
einen Algorithmus kostenlos bei der Erstellung von Tutela-Beschwerden unterstiitzt. Die Tuteladora in-
tegriert Teile der Rechtsprechung des kolumbianischen Verfassungsgerichts automatisch in die jewei-
lige Tutela-Klage.

383 Wiirden die mit diesen Bemithungen verbundenen Kompensationen zu breiter sozialer Aufwartsmobi-
litdt fithren, dann wire die in dieser Arbeit dokumentierte Ungleichheit weniger extrem.
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in Kolumbien aber auch den Ruf nach interdisziplinirer Forschung. Ein rein
disziplindrer Blick macht Forschungen zur umfassenden Rolle des Rechts nicht
unmoglich, aber unwahrscheinlich. Das lisst sich allein daran ablesen, dass
der Kontext dynamischer Rechtsmobilisierung unterbeforscht ist. Es fehlt an
Durchfithrungswissen. Kritisch erscheint es dementsprechend, wenn auch ein
Jahrhundert nach der Etablierung der Soziologie in Deutschland immer noch zu
fordern ist, dass das Recht und der intergesellschaftliche Vergleich fest veranker-
te Teile des thematischen Standardrepertoires in der sozialwissenschaftlichen
Forschung sein miissen. Umgekehrt bewegt sich eine rein rechtswissenschaft-
liche Betrachtung oftmals zu stark im Rahmen der diszipliniren Perspektive.
Es ist aber zu entscheiden, wie Recht unter Verbindung von normativen und
empirischen Begriindungen untersucht werden kann. Dieser Notwendigkeit fir
einen interdiszipliniren Blick wird in den Socio-Legal-Studies lingst begegnet,
wobei diesbeziiglich ein konsequenter Wechsel von Konzepten hin zu Theorien
anzustreben ist.

In diesem interdiszipliniren Forschungsfeld ist mit der vorliegenden Arbeit
nicht zuletzt auch die besondere Bedeutung der Rechtsausbildung zu betonen.
Ihre Praxisrelevanz ist nicht zu iiberschitzen. Sie muss gerade daher tiber die Re-
produktion sozialer Ungleichheit informieren und informiert werden. Themen-
felder wie Rechtsberatung, juristische Pidagogik und allgemein die Kommunika-
tion zwischen Rechtsexpert:innen und >Lai:innenc sind von herausragender Be-
deutung fiir die rechtliche Praxis und damit fiir die juristische Darstellung sozia-
ler, 6konomischer und kultureller Konflikte. Eine auch handlungsorientierte Er-
forschung dieser Praktiken hitte den Beitrag fiir die soziale Ungleichheit kritisch
zu priifen. Geduldig miisste sie den Rechtspraktiker:innen das Recht jenseits der
Gerichte vor Augen fithren.

Am Ende der zuriickliegenden Ausarbeitung ist es mehr als ein Lichtblick,
dass dem rechtlichen Beitrag zum Auseinanderdividieren der eingespielten Ord-
nung sozialer Ungleichheit nicht nur mit Skepsis begegnet werden muss. Dies
schiene wissenschaftlich unbegriindet und wiirde auferdem zum Erodieren de-
mokratischer Rechtsstaaten beitragen. Die kritische Untersuchung von rechtli-
cher Transformation wird sich nicht zuletzt wegen dieser gesellschaftspolitischen
Herausforderung auch in Zukunft weiter lohnen.






6. Register spanischsprachiger Begriffe und
Institutionen

Spanisch

Kurzbeschreibung

Accién de Tutela

Rechtsverfahren zum Schutz der Grundrechte der kolumbianischen
Verfassung von 1991. In der Regel angewandkt fiir subjektive Rechte,
zeichnet sich durch besonders niedrige Mobilisierungshiirden aus
(u.a. kein Anwaltszwang und Bearbeitung in zehn Arbeitstagen).
Die kolumbianische Justiz befasst sich subsidiir mit der Tutela und
leitet die Entscheidungen zusitzlich zu einer eventuellen Revision
an das Verfassungsgericht Kolumbiens. Beinahe alle Gerichte miis-
sen Tutelas zur Bearbeitung annehmen und entscheiden dann in
Grundrechtsfragen.

Bachiller

Hochster Schulabschluss in Kolumbien. Wird in der Regel nach dem
erfolgreichen Absolvieren der elften Klassenstufe verliehen und ist
eine Teilvoraussetzung fir Berufsausbildungen inkl. Studium.

Bloque de Constitucionali-
dad

Bezeichnung fiir eine komplexe Doktrin aus kolumbianischen Ver-
fassungsartikeln und internationalen Bestimmungen zu Menschen-
rechten, dem humanitiren Vélkerrecht und internationalen Ab-
kommen. Er wird zur Bestimmung von Verfassungsgrundrechten
herangezogen.

Departamento

Territoriale Gliederung Kolumbiens, dhnlich Provinzen. Mit eige-
nen Regierungen, die wegen der Zentralisierung jedoch nur einge-
schrinkte Autonomie genief3en.

Derecho de Peticién

Auskunftsantrag. Ein in der Verfassung verankertes Rechtsverfah-
ren, dass der —Accién de Tutela dhnelt, aber der Anforderung von
Informationen dient.

Estrato socioeconémico

Soziodkonomische Einordnung, mit der der kolumbianische Staat
Haushalte soziodkonomisch auf einer sechsstufigen Skala einordnet.
Die Einordnung wird anschliefend auf den konkreten Wohnort
(i.d.R. Gebiude) itbertragen.

Incidente de desacato

Urteilsmissachtung bei der —Accién de Tutela. Kann mit einer
Geld- und Haftstrafe geahndet werden.

Instituto Colombiano
de Crédito Educativoy
Estudios Técnicos en el
Exterior

(ICETEX)

Offentliche Agentur, die fiir die Vergabe von Bildungskrediten und
Stipendien zustindig ist.
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Spanisch

Kurzbeschreibung

Instituto Colombiano
para la Evaluacién de la
Educacién

(ICEES)

Offentliche Institution, deren Aufgabe in der Bewertung und Zertifi-
zierung von Schiiler:innen und Studierenden liegt.

Generacién E

Programm fiir Bildungskredite mit Erlassoption, eingerichtet durch
Regierung von Exprisident Ivin Duque.

Manual de convivencia

Schulordnung.

Municipio

Eine politisch-territoriale Einheit des kolumbianischen Staates,
die sich unterhalb der Nation und der Departamentos befindet.
Das Municipio wird in der Regel durch das Rathaus regiert und hat
entfernte Ahnlichkeiten mit den Landkreisen.

Observador

Schulisches Verhaltensregister. Ein personalisierter Bericht, der itber
die Schiiler:innen in Kolumbien angelegt wird und Verhaltensbeur-
teilungen enthilt.

Personera / Personero

Jurist:in, iiber einen 6ffentlichen Wettbewerb bestellte:r Leiter:in der
— Personeria.

Personeria

Offentliche Institution, die vielfiltige 6ffentliche Aufgaben wahr-
nimmt und zusitzlich Aufgaben der Ombudsstelle itbernimmt. Dazu
zihlt beispielsweise die kostenfreie Unterstittzung bei der Ausarbei-
tung der —Accién de Tutela.

Projecto Educativo Institu-
cional

Plan fiir schulische Lernprozesse, der auf Schulebene federfiithrend
durch die Leitung erarbeitet wird.

Veeduria Ciudadana

Zivilgesellschaftliche Gruppe fiir die Kontrolle der Einhaltung von
Rechtsnormen in Kolumbien.

Secretaria de Educacién

Schulbehérde, hiufig auf Ebene der —Departamentos angesiedelt.

Servicio Nacional de
Aprendizaje
(SENA)

SENA-Ausbildungsinstitut, eine 6ffentliche Institution, die Berufs-
ausbildungen anbietet. Die Berufsausbildungen finden in der Regel
nicht als betriebliche Ausbildung statt, sondern als Berufsschulvari-
ante.

Sistema de Identificacién
de Potenciales Beneficia-
rios de Programas Sociales
(SISBEN)

Programm der Sozialhilfe, dass der Identifikation von Empfin-
ger:innen fiir soziale Unterstiitzungsleistungen und ihrer Verteilung
dient.

Séptima Papeleta

Eine 1990 zu den Wahlunterlagen hinzugefiigte Umfrage iiber die
Einrichtung einer verfassungsgebenden Versammlung in Kolumbi-
en, die als einer der Meilensteine auf dem Weg zur Verfassung von
1991 gilt.

Técnico / Tecnélogo

Abschliisse von Berufsausbildungen, die das —SENA haufig anbie-
tet.

Tutela

Kurzform fiir —Accién de Tutela.
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L1620/2013 por la cual se crea el Sistema Nacional de Convivencia Escolar y Formacién para el
Ejercicio de los Derechos Humanos, la Educacién para la Sexualidad y la Prevencién y Miti-
gacién de la Violencia Escolar.

L1650/2013 por la cual se reforma parcialmente la Ley 115 de 1994.

Dekrete

D2277/1979 por el cual se adoptan normas sobre el ejercicio de la profesién docente.
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D80/1980 por el cual se organiza el sistema de educacién post-secundaria

D180/1981 por el cual se dictan normas sobre expedicidn y registro de titulos y certificaciones en
educacién preescolar; basica-primaria; basica-secundaria y media vacacional.

D2591/1991 por el cual se reglamenta la accién de tutela consagrada en el articulo 86 de la Cons-
titucién Politica.

D1860/1994 por el cual se reglamenta parcialmente la Ley 115 de 1994, en los aspectos pedagégicos
y organizativos generales.

D804/1995 por el cual se reglamenta la atencién educativa para grupos étnicos.

D2082/1996 por la cual se reglamenta la atencién educativa para personas con limitaciones o con
capacidades o talentos excepcionales.

D1069/2015 Por medio del cual se expide el Decreto Unico Reglamentario del Sector Justicia y del
Derecho.

D1075/2015 Por medio del cual se expide el Decreto Unico Reglamentario del Sector Educacién.

D1983/2017 por el cual se modifican los articulos 2.2.3.1.2.1, 2.2.3.1.2.4 y 2.2.3.1.2.5 del Decreto
1069 de 2015, Unico Reglamentario del sector Justicia y del Derecho, referente a las reglas de
reparto de la accidn de tutela.

D1330/2019 por el cual se sustituye el Capitulo 2 y se suprime el Capitulo 7 del Titulo 3 de la Parte
s del Libro 2 del Decreto 1075 de 2015 -Unico Reglamentario del Sector Educacién.

(Tutela)Urteile

C-376/2010 (Prifung von Verfassungsmifligkeit); SU-624/1999 (Sammelurteil); T450/1992;
T079/1994; T292/1994; T207/1995; T211/1995; T145/1996; T590/1996; T235/1997; T656/1997;
T667/1997; T153/1998; T656/1998; T190/1999; T513/1999; T871/2000; T1330/2000; T1356/2000;
T719/2003; T025/2004; T476/2015; T592/2015; T749/2015; T759/2015; TO04/2016; T175/2016;
T363/2016; T457/2016; T700/2016; T306/2017; T727/2017; T0O27/2018; T279/2018; TO58/2019;
T106/2019; T209/2019; T498/2019; T580/2019; T086/2020; T165/2020; T356/2020; T389/2020;
T206/2021; T291/2022
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